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Resumo

O estudo analisa as possibilidades de formacdo na licenciatura para préticas de ensino que proponham a reflexao sobre o
curriculo escolar para o desenvolvimento de alunos com deficiéncia na escola comum. Trazemos episédios da supervisao
de estdgio em um curso de licenciatura, analisados a luz da psicologia histérico-cultural, em diadlogo com a perspectiva
enunciativo-discursiva. Os episddios indicam os sentidos em torno do compromisso de ensinar, bem como sobre a pratica
com o aluno com deficiéncia na escola comum. Identificamos a complexidade na apresentacao de propostas para as
adaptacdes curriculares apontadas pelas politicas educacionais para a educacdo especial, mas reconhecemos a
possibilidade de (re)significacbes dos conceitos e visées a partir das negociacbes de sentidos entre professora,
pesquisador e estagiarios. Compreendemos que o ensino para alunos com deficiéncia deve se orientar para praticas que
incidam no funcionamento psiquico dos estudantes, considerando suas formas particulares de apropriagdo da cultura, de
modo a ancorar a participacao efetiva destes na escola.

Palavras Chave: Educacdo Especial. Formagao de Professores. Praticas de Ensino.

A partir de 1990, no bojo do movimento de universalizacdo do ensino fundamental no Brasil, ganha forca o discurso
que advoga a escola comum como /ocus prioritario para a escolarizacéo da crianca com deficiéncia. De |4 para cd, apesar
de grande crescimento de matriculas nas salas do ensino regular, tal movimento ndo veio acompanhado de garantia na
qualidade dos processos de ensino. Uma série de pesquisas indica sérios problemas em relacdo a defasagem idade/série
(MELETTI & RIBEIRO, 2014), a permanéncia de um modelo médico-psicolégico que responsabiliza o aluno pelos insucessos
académicos (MONTEIRO, FREITAS & CAMARGO, 2015) e as praticas de ensino, que tendem a priorizar as funcdes
elementares e pouco investem nas capacidade simbdlicas (superiores) dos estudantes (FREITAS & MONTEIRO, 2011).

Garcia e Michels (2018) refletem sobre as disputas referentes ao curriculo nas politicas educacionais para a
educacao especial brasileira. Na andlise de documentos representativos desta politica, depreendem duas categorias: o
curriculo individualizado, num corte temporal relativo as décadas de 1970 e 1980, e a individualizacdo do curriculo,
situado entre a década de 1990 e o momento atual.

De acordo com as autoras, na consolidacdo e centralidade de uma perspectiva inclusiva, a politica educacional
brasileira, no tocante ao curriculo da educacgdo especial, dd destaque a alguns termos como “acessibilidade curricular” e
“acesso ao curriculo” (GARCIA & MICHELS, 2018). Como argumentam, no movimento de deslocamento da politica, leva-se
em conta o significado pratico e instrumental dos contelddos bdsicos, o que pode ter norteado “[...] o processo ensino e
aprendizagem para um empobrecimento curricular a um rebaixamento das exigéncias escolares em contexto escolar de
universalizacdo da Educacgao Béasica” (p. 59).

Corroborando com os apontamentos acima, o estudo de Mesquita (2017) aponta que a presenga dos alunos com
deficiéncia na escola é marcada por uma simplificagdo de conteldo em relagao ao curriculo dos alunos ditos “normais”.
Conforme a autora, tal simplificagdo ganha distintos tons a depender da deficiéncia e tem base nos modos que os alunos
sdo significados pela/na escola.

De forma complementar, Bezerra e Araudjo (2011) sinalizam a auséncia de conhecimentos cientificos e sistematicos,
bem como o espontaneismo na forma como a pratica de ensino é conduzida com as criangas com deficiéncia na escola
comum.

Cada vez mais urgente se faz a problematizagdo das praticas de ensino voltadas para os alunos com deficiéncia na
escola comum, tanto nas pesquisas em Educagdo quanto na formagao inicial e continuada de professores. Nessa direcdo,
este estudo tem como objetivo analisar possibilidades de formagado na licenciatura para praticas de ensino que proponham
a reflexdo sobre o curriculo escolar para o desenvolvimento de alunos com deficiéncia na escola comum.

Para tanto, trazemos episédios de um trabalho de campo realizado com alunos do 72 semestre de um curso de
licenciatura em Letras - Portugués, analisados a luz da psicologia histérico-cultural, em didlogo com a perspectiva
enunciativo-discursiva. Focalizamos os sentidos produzidos nos didlogos entre professora supervisora de estagio,
pesquisador e (futuros) professores na disciplina de Estdgio Supervisionado em Educacéo Inclusiva quando tratam das
praticas de ensino na escola comum.

Enquanto foco de andlise, tomamos os sentidos e significados em circulacdo nas interlocucbes em contexto de
supervisdo de estdgio. Assim, compreendemos o papel constitutivo da apropriacdo de signos nos processos de
desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores (VIGOTSKI, 2009). Processos marcados pela circulacdo de valores
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simbdlicos e ideolégicos que, internalizados, (re)constituem a coletividade humana, num movimento ndo linear e
contraditério, no individuo.

Assim como em Vigotski (1997; 2009), encontramos em Bakhtin (2014) a centralidade dada a palavra nos processos
constitutivos da consciéncia. Para o autor, “[...] a consciéncia adquire forma e existéncia nos signos”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p. 36). No momento de sua expressao, a palavra se revela como produto da interacao viva
das forgas sociais, que ndo apenas coexistem e se tencionam, como sao transformadas.

[...] As palavras sé&o tecidas a partir de uma multidédo de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as relagdes sociais em
todos os dominios [...] A palavra constitui o meio no qual se produzem lentas acumulagdes quantitativas de mudangas que
ainda nao tiveram tempo de adquirir uma nova qualidade ideoldgica, que ainda n&o tiveram tempo de engendrar forma
ideoldgica nova e acabada. A palavra é capaz de registrar as fases transitérias mais intimas, mais efémeras das mudancgas
sociais (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p. 42)

Por isso, buscamos, nas disputas de sentidos da palavra, presente nos episédios destacados, possibilidades de
(re)construcdo de praticas de ensino significativas voltadas para o desenvolvimento pleno dos alunos com deficiéncia na
escola comum, assim como caminhos mais promissores para a formacdo de professores na licenciatura no tocante a
escolarizacdo deste publico.

A formacdo na supervisao do estagio e a pratica de ensino com os alunos com deficiéncia: didlogos entre
docente, pesquisador e estagiarios

A seguir, apresentamos dois episddios recortados de uma pesquisa de campo[l], realizada em uma disciplina
denominada Estagio em Educacao Inclusiva, de um curso de licenciatura em Letras - habilitacdo em Lingua Portuguesa. A
disciplina tem dois créditos e compde o Programa de Estdgio Supervisionado do curso, que é dividido em sete frentes e
desenvolvido entre o sétimo e o oitavo semestre.

O primeiro semestre engloba as supervisdes em Escrita, Oralidade, Educagado Inclusiva e Gestéo Escolar, enquanto
que o segundo semestre é composto pela supervisdo em Gramatica, Literatura e Projeto Multidisciplinar.

Entre as atividades praticadas no primeiro semestre, os licenciandos deveriam ministrar uma sequéncia didatica na
escola campo[2]. Assim, os estagidrios desenvolveram planos de ensino orientados pelas professoras supervisoras para a
regéncia nas areas de Escrita e Oralidade, considerando as caracteristicas de funcionamento da escola e os alunos da sala
de aula em que realizam o estégio.

Especificamente na disciplina de Estdgio em Educagdo Inclusiva, como nem todos os licenciandos realizaram o
estdgio em salas de aula da Educacdo Basica com alunos com deficiéncia, foi proposta, na supervisdao, uma situacdo
problema para que os estagiarios elaborassem planos de ensino com vistas a contemplar turmas com alunos publico-alvo
da educacao especial, considerando o ensino nas diferentes deficiéncias: sensoriais, intelectuais e motoras.

A turma de licenciatura era composta por 15 alunos. Destes, uma grande parcela lecionava em instituicbes
particulares, outros ja haviam atuado como professores eventuais em escolas publicas, uma aluna trabalhava como
agente de organizacdo escolar em uma instituicdo publica e alguns trabalhavam em outras areas (comércio e o ramo
administrativo). Além disso, trés alunas eram bolsistas em projetos de Iniciacao Cientifica na universidade.

As idades variavam entre vinte e trinta anos. A maioria cursava a primeira graduacdo. Uma das alunas (Vanda) tinha
dominio da Lingua Brasileira de Sinais - Libras e atuava como intérprete[3].

Os episédios 1 e 2 ocorreram nos momentos de supervisao na universidade. No exercicio de pensar como trabalhar
contelidos especificos com alunos com deficiéncia, os (futuros) professores discutiam seus planos de ensino de modo que
estes contemplassem a participagdo de todos os alunos. Ambos os episddios trazem indicios da elaboracdo de sentidos
em torno do compromisso de ensinar, bem como sobre a pratica de ensino com o aluno com deficiéncia na escola comum.

Episédio 1 - “Aqui td todo mundo calmo!” - exercitando a pratica docente

Neste dia, os alunos apresentaram a primeira versdo dos planos de aula para turmas com alunos com deficiéncia. No
recorte, os estagiarios debatiam a sequéncia didatica elaborada por um dos grupos, que abordava o ensino do género
debate regrado para uma turma com alunos surdos.

1. Eni: Eu ndo sei se entendi errado. Qualquer coisa pode me falar. E... debate regrado tem que envolver
necessariamente pessoas que sdo a favor ou contra algo. Vocés falaram que sera feito debate, mas eu ndo entendi
como eles [alunos surdos] participariam com frases... s6 se eu entendi errado... se foi isso mesmo, sé para ndo falar
que eu apontei algo e ndo entreguei sugestdo, o que eu faria... debate regrado além de envolver turnos tem que
envolver tempo. E é dbvio que o aluno surdo vai precisar de mais tempo. Seja se for a intérprete falar para o
professor e ela fazer a voz ou para ele escrever. Poderia mudar isso. Se o grupo tem direito de falar trés ou quatro
minutos, ele poderia falar mais... falar ndo né, escrever. Escrever a argumentacdo. Se ndo, ndo é debate regrado, é
conversa...

. Professora convidada: Vocé estd dizendo que envolve escrita? E isso?

. Eni: N&o. Debate regrado é oralmente. E a pessoa falando... isso seria a dificuldade com o surdo...

. Luiz Anténio: O maior exemplo seria o debate politico. A gente cai nessa concepgéo...

Eni: E muito interessante ela mostrar o video porque na tv brasil quando tem debate... tem a....

Anna: O problema é que nosso grupo levou em conta a dificuldade que a gente encontra na sala de aula para incluir.

Realmente é muito dificil...

Eni: Mas ai eles ndo vao fazer debate entdo, eles sé irGo estudar sobre.

. Luiz Anténio: Sim. Na proposta a gente tira essa ideia da regra... de como dar tempo...

. Eni: Mas pode adaptar a regra...

. Luiz Anténio: A gente pensa em oportunizar a opinido dele através do que estamos fazendo com o banco de
imagens... a gente realmente vai ter que introduzir ele no contexto, né? Dai a gente pensou em inicialmente fazer o
género bilhete.

11. Eni: E o tema meio ambiente ndo é tdo polémico assim. Acaba caindo sempre na mesma... tem que preservar, poluir

menos...

12. Anna: A proposta do caderninho do aluno[4] incluia esse tema meio ambiente por isso que nds incluimos...

OUAWN

-
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http://sistema.anped.org.br/public/index.php/admin/evento/autosubmetertrabalho/id_trabalho/5342#_ftn1
http://sistema.anped.org.br/public/index.php/admin/evento/autosubmetertrabalho/id_trabalho/5342#_ftn2
http://sistema.anped.org.br/public/index.php/admin/evento/autosubmetertrabalho/id_trabalho/5342#_ftn3
http://sistema.anped.org.br/public/index.php/admin/evento/autosubmetertrabalho/id_trabalho/5342#_ftn4
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13. Professora convidada: Correto! E dependendo da maneira que vocé abordar meio ambiente déa uma briga boa.
Coloque agropecuarista com reflorestador...

14. Eni: Mas ai um aluno de ensino médio ndo vai conseguir discutir isso.

15. Professora convidada: Mas vocé pode ajuda-lo a entender que existe...

16. Eni: O debate regrado tem que envolver... como o Luiz Anténio falou que eles vdo falar sé sobre isso [meio
ambiente], excelente. Até porque nem toda aula vocé vai fazer o aluno produzir uma coisa nova. O debate regrado
ndo é conversa. Tem que ter regra... mas vocé pode adaptar também.

17. Luiz Anténio: E... mas nds caimos na questdo de como esse aluno vai conseguir argumentar, persuadir o outro,
participar.

18. Professora convidada: E ai vocé tem que encontrar caminhos alternativos.

19. Anna: A nossa proposta ndo foi definir tanto as regras... a nossa proposta foi incluir o surdo na discussdo [desvia o
olhar de Eni e fala encarando o pesquisador e a professora convidadaj.

20. Vanda: Mas ai que esta. Se o surdo tem a intérprete, ele vai ser incluido a partir da intérprete...

21. Professora convidada: Mas ele ndo pode ser incluido sé pela intérprete. Ele tem que fazer parte.

22. Vanda: N&o, sim...

((falas simultdneas))

23. Beth: A proposta do plano é ficticia. Tinha que criar como se fosse..

24. Eni: A apostila traz esse tema. Mas a gente estd aqui para adaptar. Sem contar que em sala de aula nés somos
soberanos. Se a gente quiser mudar o tema, a gente muda. Se vocé abrir esse caderno estd escrito material de
apoio. Entdo é para apoiar. Ndo é para vocé ficar engessado. Ela [professora convidada] falou que pode ser polémico,
mas se vocé quiser escolher outro tema vocé pode.

25. Anna: Mas num primeiro momento nés adaptamos a proposta.

26. Maria Helena: O que poderia ser feito...

((falas simultdneas))

27. Luiz Anténio: Sem brigar, gente!
28. Eni: Fica calmo!

((falas simultdneas))

29. Beth: Aqui esta todo mundo calmo! ((risos))
30. Maria Helena: O que poderia fazer é pegar a questdo visual da charge. Além de visual, é argumentativa. E ai
trabalhar com a opiniéo...

(Transcricdo de audio, 11/05/2017)

Eni chama atengdo para dois aspectos do plano de aulas elaborado pelo grupo formado por Anna, Luiz Anténio e
Roxane. O primeiro estd relacionado a participagdo do aluno surdo no momento do debate regrado, que estava restrito a
elaboragao de frases; e o outro é em relagdo a prépria tematica escolhida para ser debatida (meio ambiente). Na
exposicao da sequéncia didatica, o grupo que elaborou a proposta sugere que a participagdao por meio de frases foi
proposta com o intuito de contribuir com o enriquecimento do vocabuldrio dos surdos. Eni, contudo, contesta a proposta,
vendo-a como minimalista por ndo proporcionar a participacdo do aluno surdo na producao deste género textual: “... Se
ndo, ndo é debate regrado, é conversa” (t.1), o que corrobora com aquilo que foi assinalado por Gées (2004) quando
aponta as limitacdes das adaptagdes curriculares que ocorrem na prépria sala de aula. A autora diz que “[...] Para uma
educacao especial, mesmo (ou sobretudo) na inclusédo, sdo indispensaveis projetos diferenciados e ndo apenas pequenos
ajustes” (GOES, 2004, p. 74).

Notamos, na fala desta estagiaria, a importancia conferida a participacdo efetiva dos alunos nas praticas discursivas
e textuais. Nao basta enriquecer o vocabuldrio do surdo, para Eni é preciso que estes alunos se apropriem do género
textual trabalhado com todos os alunos.

Voltando-se a esse fim comum formativo, um dos caminhos indicados por Eni é a sugestdo de um tempo maior de
fala para os alunos surdos, subsidiado pela participacao da intérprete ou pela escrita de argumentos.

A discussdo que se desdobra entre os estagidrios sugere a plasticidade da pratica pedagdgica, as multiplas
(im)possibilidades de acontecimentos desta. Indica, também, a maneira que os fatores extraclasse subsidiam e respaldam
a atuacdo do professor: “... é que nosso grupo levou em conta a dificuldade que a gente encontra na sala de aula para
incluir. Realmente é muito dificil” (t. 6). Em outros momentos, Anna explicita que estas dificuldades estao relacionadas a
falta de intérpretes nas escolas, a carga horaria de trabalho e ao tempo disponibilizado para a preparagéo de aulas.

Também é bastante significativo observar neste episédio a maneira que os sentidos atribuidos ao verbo incluir vao
se configurando, vinculando-se aos modos de organizacdo da pratica de ensino.

O sentido de incluir estd relacionado a um(a) ato/agdo realizado(a) por outra pessoa, no caso, pelo professor e/ou
intérprete:

“O problema é que nosso grupo levou em conta a dificuldade que a gente encontra na sala de aula paraincluir. Realmente
é muito dificil...” (t. 6)

“A gente pensa em oportunizar a opinidao dele através do que estamos fazendo com o banco de imagens... a gente
realmente vai ter que introduzir ele no contexto, né? Dai a gente pensou em inicialmente fazer o género bilhete” (t. 10)

“A nossa proposta ndo foi definir tanto as regras... a nossa proposta foi incluir o surdo na discussao” (t. 19)
“... Se o surdo tem a intérprete, ele vai ser incluido a partir da intérprete” (t. 20)

“Mas ele ndo pode ser incluido sé pela intérprete. Ele tem que fazer parte” (t. 21)
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A intérprete surge como a possibilidade, vista pelos estagiarios, de solugao para incluir o aluno surdo. E, sem duvida,
ela pode ser um recurso importante, embora ndo suficiente para a participacdo e desenvolvimento pleno do aluno (GOES,
2004, p. 88).

Tomando seu significado mais estavel, o verbo incluir estd associado a agdo de colocar algo/alguém dentro de outro
espaco, do qual se encontra necessariamente excluido. Reveste-se, entdo, de sentido a partir da relacao incluido-excluido.
O verbo provém do latim includere, sendo in / claudo/ere (cludo, cludere), que significa fechar, encerrar (cf. CURY, 2016,
p. 17). O termo claustro participa da origem desta palavra enquanto um espaco do qual alguns fazem parte (delimitado;
fechado). Nessa direcao, incluir é “[...] entrar no claustro, entrar em um lugar que encerra determinadas vantagens”
(CURY, 2016, p. 17).

Nos dizeres acima, o aluno ndo aparece como o sujeito que realiza a acdo de ser incluido. Pelo contrario, parece
haver um consenso no sentido de entender que este estudante é, na realidade, o objeto da agéo de incluir. Agdo feita por
outra pessoa (professor, intérprete). Entretanto, essa acdo ndo apresenta sentidos uniformes. No episédio, incluir aparece
enquanto: possibilidade de participagdo na escola (t. 6); participacdo em sala de aula, mesmo com conteldo reduzido (t.
10; 19); ligado aos servigos de apoio oferecidos em sala de aula e na escola (t. 20); e participacao plena no grupo, que
ndo se esgota ao oferecimento dos servicos (t. 21). Além disso, tem o préprio sentido defendido por Eni, que esta
vinculado a participacdo plena deste aluno, com tempos e modos diferenciados e visando aos mesmos fins formativos (t.
1; 7; 16).

Fica evidente, no didlogo travado durante a supervisdo, a complexidade e dificuldade para a apresentacdo de
propostas para as adaptacdes ou flexibilizagdes curriculares apontadas pelas politicas educacionais para a educagdo
especial brasileira que reflitam uma perspectiva educacional escolar para a educagdo especial que incorpore o
desenvolvimento pleno do aluno e seu enriquecimento cultural (GARCIA & MICHELS, 2018, p. 65).

Apoiados nos estudos de Bakhtin/Volochinov (2014), apontamos que o conteldo interno da palavra concentra
mudangas sociais ocorridas, bem como pressiona movimentos a partir das constantes negociagdes de sentidos. O verbo
incluir e suas acdes empiricas vao sendo (res)significados em tramas histérica e socialmente definidas. Hoje, no campo da
educagao, enquanto reflexo do discurso predominante sobre a inclusdo, esta parece pressupor a responsabilidade de
terceiros pela participagdo do aluno com deficiéncia na escola/sociedade. No entanto, esta participagdo entra em
negociagao permeada pelas condicdes concretas: pode ser entendida como uma suposta socializagéo, pela apropriagdo
dos conhecimentos historicamente construidos ou, até mesmo, apenas pela frequéncia do aluno nas aulas.

Os sentidos vao se (re)produzindo frente aos modos que a escola estad organizada, a formagao do corpo docente e
da equipe escolar como um todo, as condigdes de trabalho do professor, entre outros fatores. Nessa diregao, a supervisdo
do estagio, acompanhada de um projeto intencional de formacgdo, evidencia o cardter criativo humano, que subsidia novos
entendimentos, a partir do resgate dos motivos efetivos da atividade de ensino: a garantia de acesso pelo aluno ao
conhecimento.

Episédio 2 - “Mas, e essa questao dele entender as atividades?”

Na situagdo, as alunas Beth, Edwiges, Fernanda e Ingedore apresentavam um semindrio de artigos académicos. As
estagidrias faziam apontamentos acerca do texto de Pinto e Camargo (2015)[51.

[.]

2. Ingedore: O estudo foi feito numa escola do interior de Sdo Paulo. A escola tem aproximadamente quinhentos e
cinquenta alunos. O aluno que foi estudado chama Anténio e, além de um déficit de aprendizagem, ele tem baixa
visdo, que influencia muito no aprendizado dele. Apesar de a professora colocar o texto... é...

3. Pesquisador: Ampliado.

4. Ingedore: E! Ampliado, com letra maior, ele ainda tem dificuldades. Ndo tem alguém que ajudasse ele mais
detalhadamente igual essa pesquisadora fez no texto. Ela foi 1a e ajudou ele, fez um trabalho diferenciado com ele na
biblioteca. Apesar de ndo conseguir entender muito bem, ele gostava, ele se interessava por esses projetos de leitura
que ela fazia. Entdo, pode passar [referindo-se a outra aluna para mudar o power point]. Quando ela o ajudou a
entender o sentido do texto, a entender o que ele estava fazendo, ele foi bem, ele comecou a entender mais.

5. Fernanda: Isso é triste, né? As vezes o aluno quer aprender, mas se defronta com uma situacdo complicada.

6. Pesquisador: Acho que tem outra questdo ai também. Desculpa interromper [dirigindo-se as alunas que
apresentavam o seminario]. No texto, ela buscou saber do interesse dele. Sera que sabemos qual interesse nosso
aluno tem?

7. Fernanda: A gente acaba taxando e acha que ndo pode fazer nada para ajudar.

8. Professora: Muitas vezes, tem a expectativa que o aluno ndo aprende. A sua expectativa acaba influenciando a
relagdo com o aluno.

9. Fernanda: Sim!

10. Ingedore: Dai, o Geraldi fala: “as atividades de escrita envolvem um “pré-construto cultural” que se orienta por dois
eixos, o sociolégico e o cognitivo”. No artigo, a professora pede para os alunos realizarem um antncio dentro da sala
de aula. A pesquisadora vai com o aluno na biblioteca para realizar esse anuncio. Ela pergunta para ele se ele sabe o
que é um anuncio. Ele fala que ndo sabe. As respostas dele sdo limitadas, ele sé diz “sim” ou “ndo”. Sempre assim.
Ela vai perguntando, ela vai questionando, incentivando, até que ela pergunta se ele tem um nome para dar para o
cachorro dele. Ele vai criando uma relagdo com esse texto. Ai, ele comega a desenvolver aquele texto, ele comega a
se interessar pela atividade, ele comega a entender o porqué ele estava fazendo aquilo.

11. Pesquisador: Eu acho tdo interessante essa parte porque elas [autoras] transcrevem o didlogo entre eles. E
interessante como ela [pesquisadora] vai construindo esse género, perguntando se o aluno sabe para que serve um
anuncio, que ele estd usando o antncio para encontrar o cachorro, qual seria a fungdo social desse género...

12. Ingedore: Ela pergunta se ele tem um cachorro.

13. Pesquisador: Aham.

14. Fernanda: Para contextualizar nosso artigo, acho que ele faz pensar que por mais que o aluno tenha dificuldade de
aprendizado, o segundo pilar para isso é o social. Tanto que elas [autoras] mostram que o aluno conseguiu um
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desenvolvimento nesta parte [escrita] quando ela [pesquisadora] “olhou” para ele.

15. Ingedore: Sim. Tanto que elas colocam que essa produgédo fez muito sentido para ele. A relagdo dela com ele foi o que
ajudou no sucesso dessa producdo. Dal, as autoras utilizam de novo o Bakhtin: “Eleger o que se quer narrar, a
prépria histdria ou fatos dentro de uma delas, é o que permite que o sujeito se coloque. Este é o momento em que o
professor da crianca a auxilia no sentido para que possa alcancar seu intuito discursivo”. E foi o que aconteceu
[referindo-se ao trecho lido], ela conseguiu e ela deu esse auxilio para ele.

16. Pesquisador: Fez aquilo ter sentido para ele, né? Nao transformando a atividade em um texto sé para tirar nota.

17. Ingedore: Sim. E isso. E necessario que faca sentido. Devemos pensar onde isso se encaixa no mundo dele [aluno].
Acho que é pensar: “Como isso faz sentido no mundo dele?”. E fazer com que o texto ndo seja apenas uma producdo
escolar, uma redacdo, conforme a gente ja aprendeu. Esta pratica tem que ser, efetivamente, uma produgcédo de
texto!

18. Fernanda: E a pratica dela foi muito simples.

19. Pesquisador: Foi uma conversa.

20. Fernanda: Sim. Ela ndo usou nenhum recurso que a gente olha e pensa “Nossa, isso é invidvel”, “Isso é caro”. Ela
conseguiu a partir da conversa fazer com que o género faca sentido para o aluno.

21. Ingedore: Sim! Ela foi perguntando se ele sabia o que era, se ele entendia. Ela tentou aproximar o género do mundo
dele.

22. Professora: E ai tem um recurso que o professor pode usar a todo o momento, que é a palavra.

23. Fernanda e Ingedore: Exato!

24. Professora: A palavra é um signo maravilhoso porque permite que vocé, através dessa conversa, dessa interacdo
com o outro, transmita novos significados.

25. Eni: Essa questdo do género nédo é so para o aluno que tem algum tipo de dificuldade. Isso tem que fazer sentido para
todos. A funcdo de uso tem que fazer sentido para qualquer aluno, porque, se vocé néo fizer isso, os alunos véo
“cuspir” o que vocé passou para eles, mas, de fato, ndo vdo entender. A produgéo oral e escrita do aluno ndo faz
sentido se ele s6 repetiu o que o professor pediu. Entdo, esse método que ela usou [pesquisadora] é algo que se
aplica para a classe inteira. Talvez com o aluno com deficiéncia vocé precise sentar um pouco mais, dar mais
atencéo...

26. Professora: A diferenca talvez seja a marca do aluno com deficiéncia, o modo que ele é estigmatizado na escola e o
modo que ele se apropria disso.

27. Eni: No texto, o aluno tem baixa visdo também, né? Entdo talvez nesse caso ele precisa de um material ampliado
também...

28. Professora: Talvez a aproximacdo dela com esse aluno precisa de uma dedicacdo maior por conta de uma provavel
baixa estima. Mas ndo pode deixar de vé-lo com capaz.

29. Fernanda: Sim. E acho que todo mundo ja se deparou com um aluno taxado como dificuldade de aprendizagem. Se
ainda ndo passou, algum dia vai passar por um aluno taxado assim. Eu fico pensando, até onde existe um déficit? As
vezes é falta de sentar com o aluno e entender as dificuldades dele para que vocé consiga fazer com que o contetdo
chegue até ele.

30. Ingedore: Por exemplo, ela se preocupava muito com a baixa visdo dele e ampliava o material. Mas, e essa questdao
dele entender as atividades?

(Transcricdo de audio, 20/04/2017)

Neste episddio, o grupo tece uma discussao a partir da leitura de um artigo que tematiza a apropriacdo da escrita
por um estudante com atrasos neste processo, focalizando o papel da interlocugao para o desenvolvimento da produgdo
escrita deste aluno. Na busca de apropriacdo dos sentidos possiveis, o grupo se movimenta relatando o estudo realizado
(por exemplo, t.2 e t.4), destacando trechos do texto (t.10, t.15) e, especialmente, por meio das reflexdes que fazem a
respeito do texto (tais como, t.5, t.7, t.14 e t.17) . H4 um movimento discursivo no grupo, permeado pela palavra prépria
e alheia (o que as alunas dizem, o que as autoras do texto dizem, o que os autores com os quais as autoras trabalham
dizem) que permite as estagiarias irem, pelas relagdes sociais, se apropriando das ideias e conceitos do texto.

No inicio do episddio, Ingedore reflete sobre o recurso de ampliar o material para um aluno com baixa visdo e, com
base no texto em discussdo, ela constata que esse recurso ndo foi suficiente, destacando que a intervengdo da
pesquisadora para auxiliar o aluno foi mais efetiva (t.4). O pesquisador (t. 6) intervém deliberadamente, convocando as
alunas a refletirem sobre o tipo de ajuda oferecida pela pesquisadora, no episédio do texto discutido. O questionamento
do pesquisador “Serd que sabemos qual interesse nosso aluno tem?” orienta a reflexao das alunas sobre suas préprias
vivéncias com o ensino para alunos com deficiéncia e, no turno seguinte, os dizeres da estagidria Fernanda trazem a
marca do olhar determinista que hé sobre esses alunos. Ao dizer “a gente acaba taxando-o...”, questionamo-nos a
respeito do sentido que tem o “a gente” - que revela o rastro de um discurso circulante no meio educacional, de que
alunos com deficiéncia ndo aprendem ou tém limites para esse processo. Discurso esse historicamente produzido de
significar a condicdo do déficit, que incide nos modos de inser¢ao e participagdo social dos alunos e orienta os processos
educacionais e formativos que os constituem (DAINEZ & FREITAS, 2018).

Na sequéncia do episédio (t.10), a estagiaria Ingedore retoma o conteddo do texto em discussdo, buscando as
relacdes entre as ideias de Geraldi[6] e as estratégias utilizadas pela pesquisadora - perguntar, questionar, incentivar,
atribuir um nome para o animal, fazendo com que o aluno véa “criando uma relacdo com o texto” a ser produzido: um
anlncio. A estagiaria, para além de perceber que a pesquisadora auxiliou o aluno, passa a refletir a respeito dos modos
como esse auxilio ocorreu. Isso é possivel pela dinamica dialégica “[...] ndo apenas como a comunicacdao em voz alta, de
pessoas colocadas face a face, mas toda comunicacdo verbal, de qualquer tipo que seja” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p.
123). Referimo-nos ao contexto mais amplo - as ideias presentes no texto estudado que dialogam com ideias de outros
textos - enfim, o didlogo ininterrupto que compde o contexto social.

O episédio segue com o pesquisador (t.11) orientando a discussdo de modo intencional, para que as estagiarias
percebam como a formacdo de um conceito (no caso, o conceito de género anlncio) € um processo perpassado pela
palavra (VIGOTSKI, 2009).

A discussao prossegue com os dizeres de Fernanda (t.14) ao se dar conta de que “...0 segundo pilar para a
dificuldade de aprendizagem é social”. Sua reflexdo vai ao encontro das ideias de Vigotski (1997) quando aborda as
consequéncias da deficiéncia, apontando que a deficiéncia primaria é aquela ligada a causa organica e a secundaria é
aquela que aparece como consequéncia social da primaria. As pessoas com deficiéncia nao percebem diretamente seu
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déficit, todavia, nos modos como essas dificuldades sdo significadas pelo meio social circundante, passam a configurar
como possibilidades ou entraves para seu desenvolvimento cultural. Com base no texto que estava estudando, a
estagiaria reflete que o modo como o aluno foi compreendido pela pesquisadora possibilitou seu desenvolvimento na
producdo textual.

No decorrer do episéddio, o texto lido medeia as elaboragdes das estagiarias a respeito do ensino para o aluno com
deficiéncia. A partir do turno 15, a discussdo parece se orientar em direcdo aos conhecimentos tedricos. Retomam as
ideias de Bakhtin sobre o sentido e ressaltam o papel da palavra no processo de elaboracdo conceitual, como no t.17 - “é
necessario que faga sentido” e no t. 20 - “ela conseguiu a partir da conversa fazer com que o género faga sentido para o
aluno”. Tomamos Geraldi (2013), que ao discorrer sobre as implicaces dos conceitos bakhtinianos para o ambito
educacional, reflete sobre o papel da interacao dialdgica:

O diédlogo é a maneira criativa e produtiva do eu se aproximar com suas palavras as palavras do outro, construindo uma
compreensao que, por ndo ser de mero reconhecimento dos signos usados, é sempre uma proposta, uma oferta, uma resposta
aberta a negociagdes e a novas construgdes. Os sentidos jamais se fecham e jamais estdo sozinhos: eles vém acompanhados

da entonagdo avaliativa, e esta é o modo de marcar materialmente posicdes socioideoldgicas (GERALDI, 2013, p. 15)

Com base nessas ideias, destacamos que, no movimento discursivo, professora, pesquisador e alunas estagiarias
vao construindo os modos como compreendem o ensino para alunos com deficiéncia, propdem novos modos de olhar,
buscam caminhos, analisam criticamente algumas propostas e se abrem a novas possibilidades.

A esse respeito, evidenciamos as elaboracdes de Eni (t.25). Inicialmente, ela se dd conta de que o trabalho com
géneros que faca sentido nao deve ser algo s6 para o aluno com deficiéncia. Em seguida, traz a ideia de um método a ser
aplicado, para explicar o modo como a pesquisadora referida no texto estudado organizou o trabalho com o aluno com
deficiéncia. Eni enuncia uma ideia que ainda nao tinha surgido - a questao de as atividades serem significativas para os
alunos e, ao mesmo tempo, seus dizeres indiciam que ela estd em busca de um método que dé conta de uma educacao
para todos. A nosso ver, isso parece ser um revozear de uma concepcao de ensino que prioriza 0 como ensinar, o que é
contraditério com o que vinha sendo discutido até o momento: compreender quem é o aluno, tornar a atividade
significativa em funcdo de suas singularidades. Notamos que a apropriacédo de novos modos de lidar com os alunos com
deficiéncia vai acontecendo nesse movimento de (re)elaboracdes, tal como salientou Vigotski (1995) ao discutir o
processo de desenvolvimento humano - um processo dialético caracterizado por um movimento dinamico e contraditério.

Por fim, chamamos a atengao para os indicios de (trans)formacéao das estagiarias, que questionam o déficit do aluno
e passam a refletir sobre caminhos para compreendé-lo e encontrar os meios para ensinar os conteldos curriculares
(t.29).

Destacamos, no episddio, o processo de elaboracdo conceitual das estagidrias - em uma situagdao de ensino
(supervisao de estagio) que, com a atuagao intencional do pesquisador e da professora supervisora, vao (re)elaborando
conhecimentos tacitos em conhecimentos mais elaborados, ou seja, a compreensao sobre o ensino para alunos com
deficiéncia é descolado de ideias que circulam no senso comum para nogdes mais elaboradas. Nesse sentido, a garantia
de espacos de interlocugao, tal como o que pode ocorrer na supervisao, é fundamental para possibilitar a mediagdo no
processo de reflexdo sobre as vivéncias dos estudantes com as experiéncias de estdgio e os constructos teéricos que
orientam as préticas de ensino.

Consideracgoes finais

O objetivo deste estudo foi analisar possibilidades de formacdo na licenciatura para praticas de ensino que
proponham a reflexdo sobre o curriculo escolar para o desenvolvimento de alunos com deficiéncia na escola comum. Para
isso, consideramos dois episédios que ocorreram durante a disciplina de supervisdo em Estagio em Educacdo Inclusiva do
7° semestre de um curso de Letras - Portugués, buscando os sentidos produzidos nos didlogos entre professora
supervisora de estagio, pesquisador e (futuros) professores quando tratam das praticas de ensino na escola comum.

Fundamentados em pressupostos da psicologia histérico-cultural e na perspectiva enunciativo-discursiva,
identificamos no didlogo travado durante a supervisdao a complexidade e dificuldade para a apresentacdo de propostas
para as adaptacdes ou flexibilizagcbes curriculares apontadas pelas politicas educacionais para a educacdo especial.
Reconhecemos a possibilidade de (re)significacdes dos conceitos e visdes advindas do senso comum a partir das
constantes negociagdes de sentidos, realizadas no movimento discursivo entre professora, pesquisador e alunos
estagidrios que, ao discutirem textos tedricos e experiéncias concretas vividas, propdem novos modos de olhar, buscar
alternativas e analisar as propostas de ensino.

Ainda consideramos importante destacar as contradicdes que surgem no movimento de interlocucdo que conduz a
negociacao dos sentidos, e que se revela nos dizeres de uma das estagiarias no segundo episddio, que ao manifestar a
busca de um método para ensinar todos os alunos traz concepcdes de ensino conflitantes ao que vinha sendo discutido
nesta disciplina de estégio.

Por fim, compreendemos que o ensino para alunos com deficiéncia deve se orientar para praticas de ensino que
busquem recursos e criem caminhos que incidam qualitativamente no funcionamento psiquico dos alunos, considerando
seus modos particulares de apropriagdo dos conhecimentos culturalmente construidos, de modo a ancorar a participagao
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efetiva de todos na vida escolar.
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