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"Tio, isso vale ponto?!" Reflexdes sobre historias de taticas docentes e discentes sob o
império da performatividade
Renato Simdes Moreira - UFF - Universidade Federal Fluminense

“TIO, ISSO VALE PONTO?!”

REFLEXOES SOBRE HISTORIAS DE TATICAS DOCENTES E DISCENTES SOB O
IMPERIO DA PERFORMATIVIDADE

Resumo

Tomando a experiéncia do autor como docente na Educagdo Basica de redes publicas estadual
e municipal, mormente nos anos finais do Ensino Fundamental ¢ no Ensino Médio, em
escolas da Zona Norte carioca e da Baixada Fluminense, no estado do Rio de Janeiro, a
pesquisa testemunha nao s6 os efeitos negativos da performatividade, caracteristica de uma
educacdo credencialista de cunho neoliberal, mas também as taticas contra-hegemonicas
levadas a termo por docentes e discentes oriundos das camadas populares.

Palavras-chave: performatividade, avaliagdo classificatoria, cotidiano escolar.

Que vai ser quando crescer?
Vivem perguntando em redor. Que é ser?

Carlos Drummond de Andrade

“Tio, isso vale ponto?”

Pergunta que qualquer docente ja ouviu em algum momento. Talvez, perdendo apenas em
frequéncia para: “E para copiar?”

Duas perguntas que muito dizem sobre o ensino hegemonico em nossas escolas: esta encerra
o carater repetitivo das aulas, com extensas transcricdes de conteidos; e aquela, o aspecto
bancario (FREIRE, 2017), que converte o cumprimento de tarefas em poupanca de pontos
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para “comprar” a promoc¢ao ao fim do ano.

Sob a otica neoliberal, boa escola ¢ aquela que “prepara para o futuro” — um eufemismo
vago para ensino credencialista. Convencem-se os docentes de que seu papel € preparar
alunos para uma sociedade competitiva e excludente, reafirmando a ideia de
performatividade, que Ball (2002) define como

uma tecnologia, uma cultura e um modo de regulacdo que se serve de criticas,
comparagdes e exposicdes como meio de controlo, atrito e mudanga. Os
desempenhos (de sujeitos individuais ou organizag¢des) servem como medidas de
produtividade e rendimento, ou mostras de “qualidade” ou ainda “momentos” de
promogao ou inspeccao. (P. 4)

Entre praticas performativas, em busca de pontos em exames, o objetivo da educagdo formal
comeca a parecer a promocao ao fim do ano. Assim, torna-se a escola o lugar do
credenciamento, o espaco a que irdo as criangas para que se possam tornar “alguém”, como se
ninguém fossem antes de 14 chegarem. “Que professor(a) ndo se descobriu repetindo este
mesmo discurso para seus alunos indisciplinados e desatentos? ‘Ndo querem estudar, ndo
estudem e vdo ver o que vao fazer na vida sem estudo™ (ARROYO, 2013, p. 104, grifos no
original).

O objetivo da pesquisa que ora se desenvolve ¢ investigar, tomando por base minha
experiéncia como professor publico das classes populares, a implementagdo de tdticas
discentes e docentes contra a performatividade, caracteristica de uma educagdo hegemonica
de cunho neoliberal, com viés classificatério e hierarquizante. A tdtica ndo é mero
subterfugio; trata-se de uma acdo contra-hegemonica em territério inimigo. E a guerrilha que
se esgueira a visdo daqueles que estabelecem e controlam majoritariamente a regra do jogo.
“Tem que utilizar, vigilante, as falhas que as conjunturas particulares vao abrindo na
vigilancia do poder proprietario. Ai vai cagar. Cria ali surpresas. Consegue estar onde
ninguém espera. E a asticia.” (CERTEAU, 2020, p. 95)

O “poder proprietario”, aqui representado por uma educagdo publica de corte neoliberal,
pertence ao campo da estratégia, “‘o calculo (ou a manipulacdo) das relacdes de forgas que se
torna possivel a partir do momento que um sujeito de querer e poder (uma empresa, um
exército, uma cidade, uma institui¢ao cientifica) pode ser isolado” (ibidem, p. 93). Tal
estratégia tem como arcabougo a pedagogia do exame, “uma pedagogia articulada em fungao
da certificac¢ao, descuidando notoriamente dos problemas de formacgao, processos cognitivos e
aprendizagem” (BARRIGA, 2000, p. 62).

Os pontos, a nota ou o conceito sido alvos das performances escolares. Alvarez Méndez
(2002) j4 alertava que, através dessa otica instrumental do conhecimento, “so vale ‘aquilo que
sai no exame’ — o que nao ¢ objecto de exame ndo tem valor, logo nao interessa” (p. 39). Se,
com Freire (2011), cremos que se educar ¢ impregnar de sentido cada momento da vida,
como podemos pensar em uma educacdo que nos soa, tantas vezes, vazia de significado?
Como esperar que criangas cheias de viva curiosidade — nem sempre disciplinada & ementa
bimestral — passivamente aceitem se dedicar a aprendizagens que lhes soam ndo sé
herméticas, mas também uteis apenas para a solu¢do de exames escolares? Ou,
eventualmente, para ingressar no mundo do trabalho?

Tal argumentag¢do ndo sugere que o ensino escolar ¢ uma colecdo de filigranas cuja utilidade
depende de um exame ou das necessidades do mercado de trabalho — falamos do saber
socialmente produzido pelas geragdes que nos precederam, e que deve ser disponibilizado aos
filhos das classes trabalhadoras, se desejamos uma educacao transformadora. Contudo, fica a
pergunta: se queremos uma escola que potencialize a “luta dos educandos para transformar as
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condigdes de injustica que os mantém em sua condi¢do de oprimidos e excluidos” (TORRES
CARRILLO, 2013, p. 17-18), como justificamos isso fazendo dela um espago de exclusdo,
utilizando curriculo e avaliagdo como ferramentas de superselegao?

Este trabalho nasce da inquietagdo de anos de docéncia sob o império da performatividade,
testemunhando tdaticas de alunos e professores para fazer frente a isso. Decerto ha
experiéncias diferentes, que talvez jamais tenham sentindo o aguilhdo das avaliagdes externas
e das metas impostas por politicas publicas de natureza neoliberal, mas relato a partir de meu
lugar de atuagdo. Conforme ja escrevera Costa (2007),

Se nao contarmos nossas historias a partir do lugar em que nos encontramos, elas
serdo narradas desde outros lugares, aprisionando-nos em posic¢des, territorios e
significados que poderdo comprometer amplamente nossas possibilidades de
desconstruir os saberes que justificam o controle, a regulacdo e o governo das
pessoas que nao habitam espagos culturais hegemonicos. (P. 92)

Em busca das taticas contra-hegemonicas dos sujeitos da educacao popular, esgueiro-me pelo
cotidiano, esse “espacotempo do desprezivel, do irrelevante, do episddio, do fragmento, da
rotina” (ESTEBAN, 2003, p. 127, grifo no original), como o cacador de Ginzburg (1989),
tendo como guia seu paradigma indiciario. Uma vez que se trata de pesquisa que se
determina frente as demandas impostas por situacoes-limite e inéditos viaveis (FREIRE,
2017) que me surgem, abraco o conceito de deriva, de Maturana — “um curso que se produz,
momento a momento, nas interagdes do sistema e suas circunstancias” (apud ESTEBAN,
2003, p. 132) —, com o objetivo de decifrar alguma ordem plausivel do caos do cotidiano
escolar (SARMENTO, 2003). Esse exercicio de decifragdo se apoiard na hermenéutica
gadameriana, segundo Griin e Costa (2007), na qual pesquisador e objeto “vao se construindo
no processo de investigacao” (p. 98), de modo a ilustrar como minha interagdo com o objeto
que a mim se desenha nos altera a ambos, na mesma medida em que nos reconstroi e redefine,
no espagotempo desta pesquisa.

Os dados sobre os quais me debruco provém da experiéncia de dezesseis anos na educacao
publica estadual e municipal. Tal experiéncia, ainda que vestida com minhas palavras, € fruto
de construgdes sociais, uma narra¢ao sobre como estar com os outros fez de mim eu. “Como
mostrou Hannah Arendt, educar alguém ¢ trazer esse alguém (que ndo estava ai) para uma
vida social (que ja estava ai)” (VEIGA-NETO, 2006, p. 117). Contudo, assumo na Otica
freireana que, muitas vezes, esse “alguém” trazido a essa vida social sou eu, ensinante que
aprende com os muitos aprendentes que me ensinam a ensina-los. “E a ‘outredade’ do ‘néo
eu’, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade do meu eu.” (FREIRE, 2011, p. 42, grifos no
original)
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