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Resumo

O presente artigo configura-se como parte de pesquisa realizada em processo de doutoramento em Educagdo, que analisa
as propostas de formagao continuada de professores considerando as condigdes objetivas para a educagao e a formacgao
para a emancipacdao humana na sociedade contemporanea. O objetivo é analisar a insercdo da abordagem
neuropsicolégica como tendéncia formativa em expansdo. A Psicologia Histérico-Cultural, em Vygotsky e Luria, é
referencial tedrico-metodolégico para este texto. Para tal, foram identificadas propostas de formacdo por meio de
marketing digital, sendo 04 selecionadas e 01 analisada. Como resultado, compreende-se que é importante pensar no
processo formativo docente para o qual a tendéncia neuropsicolégica tem contribuido, e que é preciso ir além do
entendimento de como o cérebro aprende. Faz-se necessdrio considerar também a influéncia dos pressupostos neoliberais
sobre tal tendéncia e seu antagonismo aos fundamentos histérico-culturais.
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INTRODUCAO

A partir de pesquisa de Doutorado em Educacdo, em andamento, relacionada a identificacdo das bases tedrico-
metodoldgicas de propostas de formacdo continuada de professores, que tem sido realizada nos anos 2018 e 2019, foi
iniciada a busca de propostas/projetos de formacdao em plataformas digitais das secretarias de educacao de estados da
regido Centro-Oeste do Brasil.

No decorrer do processo investigativo pode-se perceber que janelas de marketing, as denominadas pop-ups,
comegaram a surgir com publicidade referente a propostas de formagao para professores. Com observagdo percebeu-se
que, dentre os diversos anuncios, havia uma quantidade considerdvel dos que eram dedicados aquelas que apresentavam
concepcao neuropsicolégica em seu arcabouco.

No periodo de dezembro de 2018 a marco de 2019, foram identificadas 27 pop-ups de propostas de formacao
continuada para o publico docente, que se repetiam frequentemente na tela do computador enquanto a pesquisa digital
era realizada nos sites das secretarias de educacdo. Destas, 04 diziam respeito a alfabetizacdo; 03 a préatica pedagdgica;
02 a gestdo educacional/escolar; 03 ao ensino de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais); 02 a metodologia cientifica de
pesquisa, 02 a educagdo especial e 11 a concepcdes neuropsicoldgicas relacionadas a cursos online, dowload de livros
digitais, divulgacao de textos para autoeducacdo e cursos de pés-graduagao /ato sensu. ldentificou-se que estas propostas
também apresentavam uma variagdo terminoldégica, como Neurociéncia, Neurodidatica, Neuro Saber,
Neuropsicopedagogia, Neuroeducagado, Neurodiversidade e Neuropalestras, entre outras. Das 11 propostas identificadas,
04 serdo consideradas neste texto, mas somente 01 serd analisada. Trata-se de um curso de pds-graduacao /ato sensu
em Neuropsicopedagogia.

Com base nestes dados, o presente artigo objetiva analisar a abordagem neuropsicolégica como uma tendéncia de
formacdo em expansdo, estudando-a a partir dos pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural. Os dados referentes as
secretarias de educagdo nao serdo tratados aqui.

A Neuropsicologia de Vygostsky e Luria - alguns apontamentos

O funcionamento cerebral humano recebeu destaque nos estudos de Lev S. Vygotsky (1896-1934) a partir de
discussdo acerca da Psicologia Estruturalista e Associacionista e de uma consequente concepgao adotada por Adler, um
médico nascido em Viena - Austria (1870-1937): a Teoria da Compensacgao.

No Tomo V de suas Obras Escogidas, por exemplo, Vygotsky (1989) apresentou os fundamentos de defectologia
(estudos relacionados a deficiéncia mental/intelectual, cegueira e surdez) impactado pelos trabalhos do referido médico,
que considerava a possibilidade de o cérebro superar dificuldades organicas, mas contrap0s-se a esta Teoria da
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Compensacdo ao considerar que nela ndo havia a presuncao dos aspectos sociopsicolégicos do sujeito.

Entretanto, o desenvolvimento biolédgico do ser humano ja aparecia como fonte de interesse vygotskyano desde que
escreveu o prélogo do livro ‘Psicologia Geral e Experimental’, de A. F. Lazurski, publicado no Tomo | de suas Obras
Escogidas, em 1925. Neste texto, evidenciou os estudos de Pavlov e Békhetereve como referéncias importantes para uma
nova Psicologia cientifica, que estava em processo de criacdo, considerando que esta deveria tornar-se uma sintese
biossocial de seu comportamento - “[...] um ramo da biologia geral e, ao mesmo tempo, a base de todas as ciéncias
socioldgicas, constituird o nidcleo em que estardo unificadas as ciéncias da natureza e as do homem” (VYGOTSKY,
1925/1991, p. 54).

Vale considerar que a proposta concebida por Vygotsky, hoje denominada Psicologia Histérico-Cultural, esta
ancorada nos pressupostos epistemolégicos do Materialismo Histdrico-Dialético, logo os aspectos bioldgicos, considerados
por ele na constituicdo e no funcionamento psicolégico, foram sofrendo transformagdo e distinguindo-se dos demais
enfoques tedérico-metodoldgicos, a comecar pela relagdo Biologia e cultura, abalizada dialética, material e historicamente.

Para Vygotsky, entender a Biologia fundamentada no método dialético é entendé-la também em movimento
histérico, porque é nele que se pode considerar que o aparecimento de novas formas de atuagcdo ndo implica na
eliminagdo de atuagles ja ocorridas anteriormente. Ao contrdrio, o movimento histérico-dialético envolve acgao

incorporadora, superadora e transformadora.

Pelo fato de Vygotsky ter tido vida breve, e por dedicar-se a outros campos de investigagao, ndo se aprofundou nos
estudos neuropsicolégicos, mas subsidiou o médico, psicélogo e pedagogo Alexander Luria (1902-1977), participante do
seu grupo de pesquisadores, ao aprofundamento de alguns pressupostos ja pensados por ele.

Luria desenvolveu sua teoria neuropsicoldégica fundamentado nos pressupostos ontoldgicos e psicoldgicos acerca do
funcionamento cerebral considerado por Vygotsky, mantendo énfase nos aspectos sociais do desenvolvimento humano e

na compreensao de que este é constituido a partir de relagdes reciprocas entre Biologia e cultura, reafirmando a
superacdo do dualismo histérico que permeava ambos os termos a época.

Os fundamentos tedrico-metodolégicos do Materialismo Histérico-Dialético também subsidiaram os estudos
neuropsicolégicos de Luria, corroborando a énfase no entendimento do cérebro como um sistema de unidades funcionais,
denominado por ele de Sistema Funcional Complexo. Este Sistema consistia em uma proposta tedrico-explicativa acerca
de duas instancias entretecidas do funcionamento cerebral: a de permanéncia e a de mudancga, fundamentadas em

[...] dindmicas de transformacdo e de permanéncia, define-se pela dialeticidade do funcionamento
localizado e ao mesmo tempo unitarizado do cérebro. Ndo obstante, diferentemente de uma visdo
restrita a Biologia do desenvolvimento, a proposta assenta-se nos pressupostos de um
desenvolvimento imerso na histéria e na cultura, na natureza e na sociedade, na constituicéo reciproca
entre o homem e o mundo. (ANDRADE; SMOLKA, 2012, p. 700).

De acordo com Luria (1981), o Sistema Funcional Complexo também havia sido pesquisado por Vygotsky, e ambos
consideravam que ele estava organizado em sistemas de unidades funcionais. Tal constatacdo partia do pressuposto de
que “[...] durante a ontogénese humana as mudangas que ocorrem na estrutura dos processos mentais superiores
produzem, também, importantes mudancas na sua inter-relacdo, ou seja, na “organizacao interfuncional” entre as areas”
(ANDRADE; SMOLKA, 2012, p. 701, grifo das autoras).

Estas areas também eram chamadas pelos autores de zonas, hierarquicamente denominadas de primarias,
secundarias e tercidrias, compreendidas no contexto dialético do desenvolvimento humano, isto €, nao linear, mas em
movimento bidirecional.

A éarea/zona primaéria corresponde ao carater elementar do desenvolvimento da atividade mental humana, porque
depende de uma fungdo basilar. Em “estdgios subsequentes” (drea/zona secunddria) “ela ndo apenas adquire uma
estrutura mais complexa, mas também comeca a ser desempenhada com a participagdo estreita de formas de atividade
estruturalmente superiores” (LURIA, 1981, p.17).

J& a area/zona terciaria exerce “um papel decisivo na organizagao, planejamento e verificagdo de todas as agdes”,
porque “suas conexdes interligam praticamente todas as areas do cérebro e essas conexdes sao de natureza bidirecional,
e o cértex pré-frontal acaba sendo fundamental na regulagdo do estado da atividade humana” (ANDRADE; SMOLKA, 2012,
p. 705).

Ao pesquisar as diferengas etarias no funcionamento do cérebro de acordo com o Sistema Funcional Complexo,
Luria concluiu que na idade adulta a atividade mental e o controle das a¢des acontecem de modo contrario ao da infancia.
Enquanto na crianga “[...] os processos vao das zonas primarias para as secundarias e terciarias”, no adulto “[...] eles
seguem em uma direcdo descendente, comegando nos niveis mais altos das zonas tercidrias e secundérias, onde os
planos e programas motores sdo formados, e passando entdo as estruturas da drea motora primaria [...]” (LURIA, 1981, p.
63).

Logo, no processo de desenvolvimento humano, uma fungdo mental “[...] ndo permanece a mesma, [...] ela muda
significativamente a prépria estrutura, soluciona a mesma tarefa usando diferentes operagdes” (LURIA, 2002, p. 38).
Neste ambito, a Neuropsicologia de Luria ainda assevera que, em geral, “a influéncia dos fatores naturais sobre as
fungdes cognitivas [...] diminui com a idade, mas a influéncia de fatores culturais aumenta com a idade (GLOZMAN,
2014, p. 69, grifos da autora).

Em sintese, as concepcdes neupsicolégicas de Vygotsky e Luria derivam primariamente de sua concepgdo
histérico-cultural do desenvolvimento, ou seja, de uma abordagem que ndo é norteada pela deficiéncia (fator biolégico),
por exemplo, mas para o desenvolvimento humano considerado a partir da histéria e dos significados culturais/sociais, da
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busca pela razdo do que esta além do fendmeno mental e dos modos para sua superacao, transformacgao.

O reconhecimento de suas contribuicdes a esta ciéncia perpassa entdo pelo ndo deslocamento da centralidade que
conferiam a natureza social do desenvolvimento humano e a significativa importancia da cultura como fundamentos de
suas conviccdes tedrico-metodoldgicas.

Para os autores, o desenvolvimento de cada funcdo mental significava um passo adiante a hominizacdo, uma
conquista do homem sobre sua natureza, uma nova etapa na constituicdo da histéria de suas fungdes psicolégicas - um
“salto qualitativo da psicologia animal para a psicologia humana” (VYGOTSKY, 2000, p. 76).

Formacéao Continuada de Professores e a Tendéncia Neuropsicolégica

N&o é de hoje que os estudos e os didlogos acerca da formagao continuada de professores acontecem no territério
dos interessados pelas tematicas educacionais. Ha, por exemplo, uma intensa producdo académica que tem justificado a
preocupagao com o tema - histéria, politicas, legislacdo, ensino, aprendizagem e debates a respeito de seus problemas,
com consequente busca por sua qualidade, para citar alguns.

No ambito da Psicologia Histérico-Cultural, os temas que permeiam a profissdo docente devem estar ancorados no
movimento da histéria humana e, consequentemente, como se desenvolve o sujeito, a escola, as formas de ensino e os
tipos de professores que correspondem a cada época.

No decurso da pesquisa que origina este artigo foi identificada uma gama de temas relacionados a esta formacao,
uma variedade terminoldgica para identificad-la - formagdo continua, formacdo permanente, formagdo em servico e
educacdo continuada (IMBERNON, 2009/2016; CANARIO, 2013; CHIMENTAO, 2009; CASTRO & AMORIM, 2015), e
tendéncias relacionadas as propostas de formacdo, com evidente mostra das que se apresentam fundamentadas em
concepcdes neuropsicoldgicas.

Esclarece-se, porém, que neste artigo a formacdo continuada de professores é entendida como a que acontece em
processo permanente/constante, de forma institucionalizada ou nao, apés a formacao inicial, intentando contribuir para o
aperfeicoamento de saberes necessarios a atividade docente.

No que diz respeito a tendéncia, o Diciondrio Silveira Bueno (2000, p. 891) indica que pode significar “inclinacdo,
propensdo, intencao, disposicéo, pendor”. Em sentido politico, significa “corrente ou opinido”, e pelo contexto da moda
pode ser “uma espécie de mecanismo social que regula as escolhas das pessoas. Uma tendéncia é um estilo ou um
costume que marca uma época determinada”.

Com relacdo as 04 propostas neuropsicolégicas selecionadas para este artigo, destaca-se que, dentre as
relacionadas a Neurodidatica, encontra-se a que afirma que “o cérebro precisa se emocionar para aprender”,
considerando em seu texto mididtico que “Novas experiéncias visam o fim das aulas-palestras. Uma das tendéncias é a
neurodidatica”. O site menciona pesquisas cientificas e citacdes de estudiosos da area, como José Ramén Gamo, e
“correntes que surgiram na Espanha” com o intuito de “transformar o modelo educacional, e uma delas é a
neurodidatica” (SITE PSICOLOGIAS DO BRASIL, 2018, s.p).

Também pode-se identificar propostas relacionadas a Neurodiversidade que, para além do campo educacional,
encontram guarida em empresas, mais especificamente nos departamentos de Recursos Humanos, o que nao reduz sua
propensao de chamariz ao publico docente.

No Brasil, uma instituicdo privada de ensino superior encontra-se no rol das que tém oferecido curso de formacao
continuada nesta area - “[...] estd sendo promovido o ‘Curso de capacitagdo em educacgao inclusiva e neurodiversidade’
para professores da rede publica e privada”. Sua proposta é ofertada em parceria com a Universidade de Jaén, na
Espanha, porque, segundo informagdes em seu site, o referido pais é “referéncia na area de educacao inclusiva, portanto
este curso visa promover espacos de interagcdo com o objetivo de construir novos conhecimentos, buscando melhorias
para a educacdo inclusiva e as praticas de ensino e aprendizagem aplicadas a educacdo brasileira” (UNIEVANGELICA,
2018).

No cenério da Neurociéncia a mostra de propostas de formagao toma proporgcao ainda maior, porque passam por
amplos caminhos midiaticos de divulgagdo. De acordo com Consenza e Guerra (2011), no contexto da educagao

A Neurociéncia busca entender como o cérebro aprende e como 0 mesmo se comporta no processo de
aprendizagem, sdo definidos métodos para identificar como os estimulos do aprendizado podem chegar
neste 6rgao central. Sabe-se que os estados mentais sao provenientes de padrbes de atividade neural,
entdo, a aprendizagem € alcangada por meio da estimulacdo das conexdes neurais, que podem ser
fortalecidas dependendo da qualidade da intervengdo pedagdgica. (CONSENZA; GUERRA, 2011, p. 81).
A pesquisa indica que estes entendimentos neurocientificos tém feito parte da vida formativa permanente do
professor por meio de cursos de especializacdo, com extensa divulgacdo em paginas de midia digital. Alguns exemplos
sdo: “30 Libros de Neurociencias para Docentes” (WMCMF, 2018); “Como a neurociéncia explica a birra infantil?” (NEURO
SABER, 2018); “Neurociéncia afirma que livre arbitrio ndo existe, somos escravos do cérebro” (PORTAL RAIZES, 2019);
“Como as neurociéncias podem contribuir com o trabalho do professor em sala de aula?” (TUTORES, 2016);
“Neuroeducacdo: como o cérebro aprende?” (ESCOLA.COM, 2015).

H& também revista com arquivos/artigos e cursos online com propostas neuroformativas aos educadores:
“Aprendizagem por Dentro - Nunca descobrimos tanto sobre o cérebro quanto nos ultimos 20 anos. Como as pesquisas de
neurociéncia podem impactar a escola, hoje e no futuro” (ANNUNCIATO, 2019); “Neurociéncia: como ela ajuda a entender

a aprendizagem - Conclusdes da area sobre como o cérebro aprende trazem a tona questdes tratadas por grandes
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tedricos da Psicologia, como Piaget, Vygotsky, Wallon e Ausubel. Saiba como elas podem enriquecer as discussdes sobre o
ensino” (SALLA, 2012); “Como a Neurociéncia pode Auxiliar em Sala de Aula - As pesquisas avancaram muito no
conhecimento sobre como o cérebro |€, escreve e mantém a atencdo e a memdria. E essas descobertas tém potencial
para alavancar o ensino” (MANIR, 2019).

A quarta proposta selecionada é um curso de especializacdo em Neuropsicopedagogia - pés-graduacdo /ato sensu
- ofertado por uma faculdade de Campo Grande-MS, que sera considerada sob a identificacdo da sigla FNP. Sua selecao se
deu com base nos estudos conceituais de Verdinelli (2007), que considera que “as acdes de formacao continuada tém
enfoque em um nivel individual e em um nivel coletivo”, que podem acontecer “por meio de leituras, participacdo em
congressos, seminarios e cursos de pds-graduacao”. Neste contexto, considera-se que os dados publicados na plataforma
digital do curso oferecido pela FNP sdao mais completos e apresentam aporte para anélise.

Segundo informagdes veiculadas em seu site, a instituicdo entende que a educagdo precisa ser “disruptiva, que
rupturas nos modelos tradicionais estdo por acontecer”. Sua “proposta é de um ensino personalizado [...]”, baseada no
propésito de “experimentar novas metodologias e espacos de aprendizagem, com pensamento centrado no estudante
[...1".

Em sentido metodolégico, o site anuncia que

Sdo utilizadas metodologias ativas de ensino, na preparacdo de apresentagdes, trabalhos em grupo e
estudos de casos reais em propostas de solucbes para problemas relacionados a tematica, dando
énfase também no desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais. (FNP, 2019).

Segundo Macedo et al (2018), as metodologias ativas compreendem abordagens teérico-metodoldgicas centradas no
estudante como promotor de sua propria agdo educativa e tém sido utilizadas em cursos de formagao andragdgica, ou
seja, de educacgdo para adultos. O professor, que atua como mediador da aprendizagem do aluno, instigando-o a buscar o
conhecimento por si sé, deve proporcionar reflexao sobre os percursos escolhidos para a construgédo do conhecimento,
estimulando a solugao de problemas.

Relembra-se, porém, que a Otica tedrico-metodoldgica da Psicologia Histérico-Cultural para o processo de
aprendizagem do adulto estd baseada na perspectiva de que a educagdo possui um papel bidirecional, porque, ao mesmo
tempo em que deve permitir a apropriagdo dos conhecimentos sobre o mundo fisico e social, deve promover o
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores, que segundo Vygotsky (1995),

Trata-se [...] de processos de dominio dos meios externos do desenvolvimento cultural e do
pensamento: a linguagem, a escrita, o calculo, o desenho; e [...] dos processos de desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores especiais [...], que na psicologia tradicional denominam-se atencao
voluntaria, meméria légica, formacdo de conceitos, etc. (VYGOTSKI, 1995, p. 29).

O desenvolvimento das referidas funcdes psicoldgicas é que permite ao sujeito a capacidade de pensar a realidade e
transformd-la, o que, em sentido educacional, se contrapde a metodologias individualistas - “centradas no estudante
como promotor de sua prépria acdo educativa” (MACEDO et al, 2018) -, objetivando que sua formacdo o mantenha
adaptado aos interesses da sociedade capitalista.

Em contexto histérico-cultural, o sujeito aprendente é considerado ndo somente ativo, mas interativo em seu
processo de apropriacao do conhecimento. Isso quer dizer que ndo recebe passivamente as informagdes externas, nem se
estagna na realizacao de atividades espontaneas e individuais, que, apesar de sua importancia, ndo sao suficientes para a
apropriacao dos conhecimentos acumulados pela humanidade. Por isso, é preciso criar condicdes para que esta aconteca

para além do dominio tedrico e pratico, é necessario que o aprendiz tome consciéncia deste processo, para que tenha
condigdes de explicar, justificar e romper com os comportamentos cristalizados.

Em sentido de formagdo continuada, a aprendizagem do professor também passa pela compreensao desta ruptura,
e o conhecimento decorre do processo de apropriacdo e construgdo do que foi produzido pela sociedade, envolvendo sua
analise e explicacdo. Esta apropriagdo vai sendo configurada por meio da divida, do questionamento, do confronto e
também da articulagdo com o que o professor vivencia em sua pratica profissional.

Estes pressupostos estdo na contramdo do que Macedo (2018) assevera a respeito da concepgdo de professor no
contexto da Metodologia Ativa, visto que Facci (2004) considera que, segundo o pensamento histérico-cultural, quando se
trata de educacdo é imprescindivel a figura do professor como possibilitador do processo ensino-aprendizagem. Com a
intengdo de tornar a producdo cientifica acessivel e compreensivel, as atividades a serem desenvolvidas devem ser
organizadas e direcionadas por ele.

Lembra-se que de acordo com os pressupostos neuropsicolégicos de Vygotsky (1995) e Luria (2006), o
desenvolvimento humano e a educagdo sao dois fendmenos que caminham juntos, que ndo podem ser separados, logo “O
professor, nesse processo, tem uma grande contribuicdo no desenvolvimento” (FACCI, 2004, p. 230). O autor russo ainda
anuncia que o educador atua nas fungdes em processo de maturagao e, sob essa 6tica, a aprendizagem

[...] estimula e ativa [...] um grupo de processos internos de desenvolvimento no ambito das inter-
relagbées com outros, que, na continuagao, sao absorvidos pelo curso interior de desenvolvimento e se
convertem em aquisigoes internas [...]. (VYGOTSKY, 1988, p. 115).
Sendo assim, o entendimento da Psicologia Histérico-Cultural acerca do trabalho do professor na mediagao
pedagdgica também relne elementos a respeito de sua formacdo e de compreensdo da relagdo existente entre
aprendizagem e desenvolvimento.

Com relagdo ao curso de Neuropsicopedagogia, ofertado em nivel de pds-graduacao lato sensu, a FNP o denomina
“de Alto Nivel, com diferenciais nos professores [...] e aulas praticas”, que acontecem em modalidade presencial, com
carga horaria de 16 meses, com orientadores que supervisionam e acompanham os estudantes em visitas técnicas,
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estagios supervisionados e trabalhos de conclusdo de curso (FNP, 2019).

Certamente, considera-se a pertinéncia da formacdo continuada de professores e sua necessidade premente na
atualidade, pelo fato destes enfrentarem desafios diferentes dos de outras épocas. Entretanto, é preciso considerar que
este processo formativo deve acontecer sobre os pressupostos de uma transformacdo também continua, em sentido
inverso ao que propde informagdes acriticas e fragmentadas, a fim de que contribua para que o professor transforme a
informacdo em conhecimento, repense suas fungdes e redimensione sua relagdo com o saber e com a cultura.

O objetivo do curso neuropsicopedagdgico é

Aprofundar os conhecimentos sobre a neuropsicopedagogia com a visdo sistémica dos mecanismos
neurais; neuroanatomia, sistemas sensoriais e motores do sistema nervoso, buscando compreender o
processo cognitivo do sujeito desde os primeiros anos de vida, seus impasses e as implicagdes no
processo de aprendizagem. (FNP, 2019).

E, ao final da pagina virtual de sua apresentacdo, a FNP expde a lista com o conteldo programatico proposto para
esta formacdo, que esta distribuido assim:

Neuroanatomia, Neurofisiologia e Neuroimagem.

Fundamentos da Neurociéncia: Evolucdo e Atualidade em Neuropsicologia e Neuropsicopedagogia.
Neurofisiologia e Fundamentos Neurolégicos da Aprendizagem (Linguagem, Atencgao, Leitura e escrita).
Memoria e Neuropsicopedagogia do Envelhecimento.

Transtornos e doencas neuroldgicas (Transtorno do Espectro Autista, Transtorno da Comunicagdo Social
e Transtornos Disruptivos do Controle de impulsos e da Conduta).

Estudlos e Abordagens Neurodidaticas das Pessoas Com Deficiéncias: Motora, Intelectual, Auditiva e
Visual.

Avaliacdo Neuropsicopedagdégica dos Transtornos de Aprendizagem (Dislexia, Discalculia, TDHA).
Neuropsicologia da Motricidade.

Saude mental e Transtornos Psiquiétricos.

Avaliacdo e Laudo Neuropsicopedagdgico.

Visuo percepgao e Visuo construgdo.

MTC | e ll. (FNP, 2019).

Pode-se perceber que nessas formacdes voltadas a Neuropsicopedagogia, considerando o objetivo e a estrutura
curricular a qual se teve acesso, hd uma preponderancia no patoldégico e uma auséncia de disciplinas que considerem
uma perspectiva neuropsicopedagdégica mais ampla, com abordagem referente a salde mental e a relacdo cognicdo-
afetividade, cognicdo-sociedade e cultura, por exemplo.

H& também intengdo de conhecimento referente a elaboragdo de diagndsticos (avaliagado e laudo) das patologias e
de alteragdes das fungOes cerebrais superiores, o que ratifica a compreensao de que as concepgdes neuropsicoldgicas
tém sido atreladas a educagdo a partir de pressupostos teérico-metodoldégicos fundamentados em preeminente visdo

biologicista e cognitivista.

Em contraponto a esta visdo, a proposta neuropsicolégica de Vygotsky e Luria considera que o ser humano seja
estudado em sua totalidade, a partir da compreensao de integralidade de seu desenvolvimento, que acontece em relagéo
social dialética e de interdependéncia, o que fundamenta a teoria explicativa do Sistema Funcional Complexo do
funcionamento cerebral.

No ambito da defectologia, sua proposicdo é que o restabelecimento do desempenho das areas cerebrais lesadas
ocorra por meio da plasticidade sindaptica, que

[...] resulta na configuracado nao sé de um funcionamento metabdlico de restauracdo, mas também em
novas formas de atividade psicoldgica. Isto significa que a expressao [...] de uma reorganizacdo neural
acontece sempre por meio da relagdo com os modos culturais de interagdo humana, pela linguagem,
pelo gesto, pelo signo. (ANDRADE; SMOLKA, 2012, p. 707).

Sobre tal aporte, ndo se pode olvidar que seu entendimento de educagdo/formagdo é fundamentado em uma
concepgcao de constituicdo humana que se realiza no ambito das relacdes sociais, logo considerar as propostas

neuropsicolégicas como participes de uma tendéncia atual a formagao continuada de professores também deve conduzir
a reflexdo a respeito da tendéncia neoliberal das relagdes sociais, que tem negado os pressupostos histérico-dialéticos.

Nestes tempos, tem-se percebido inegdvel visdo economicista em diversos ambitos educacionais brasileiros, como,
por exemplo, nos nao dirimidos descasos com a escola publica, nas proposituras da educacdo como negécio e nas
tendéncias tecnicistas e fragmentadas que enfraquecem o processo de producdo do conhecimento - neste ambito
também a formacao docente.

Sem ingenuidade, pode-se olhar da mesma forma para as propostas neuropsicolégicas de formacdo continuada de
professores, que, ao darem énfase a conteldos biolégicos, objetivam resultados cognitivistas e comportamentalistas. Sua
base metodolégica parece advir do reducionismo neoliberal, que concebe a educagdo como fator econémico e o professor
como “capital humano”, entendido aqui como aquele que internalizou os valores do mercado a ponto de estar submetido
aos ditames empresariais e entender-se como uma mercadoria.

Ele € empresarial, converte-se numa espécie de uma empresa de si mesmo, ele se vé como alguém
que trabalha ndo para a empresa, mas ele é uma empresa, submetido aos mesmos valores de
competitividade, de auto... Ele tem que promover a sua autoformagdo ou a sua educagao para ele ser
competitivo num mercado altamente competitivo, em que a possibilidade de sucesso € minima, muito



6/8
pequena, mas ele se converte. (MIRANDA, 2018, s.p).

Em sentido mercadoldgico, a questdo ndo estd na inexisténcia de oportunidade formativa permanente para o
professor, porque hd numerosa quantidade de formagédo, mas na escassez ou desproporcionalidade de transformagdo que
esta tem conferido. Vé-se proposta uniforme, condutora, de cardter transmissor, com teoria descontextualizada ou
distante da realidade escolar e das situagdes complexas vividas pelo docente, mas também é percebido que outras
perspectivas tém sido ofertadas a este publico, evidenciando-se como tendéncias de formagao. As fundamentadas nas
concepgdes neuropsicoldégicas enquadram-se neste arcabougo.

Esta tendéncia de formagao também parece contribuir para um doutrinamento docente, para um conformismo, um
processo de disciplinamento - “E esse, ndo pode ser outro, e a gente ndo pode pensar outra coisa. E essa ideia [...], ele se
converte em uma ideologia [...]” (MIRANDA, 2018, s.p).

Entende-se que a auséncia do pensamento critico nestas propostas de formacao docente continuada, relativo ao
conhecimento e/ou as politicas publicas para a educacdo, por exemplo, interfere no entendimento dos fenémenos sociais,
educacionais e culturais, o que gera entendimento conformado, marginalizado e fragmentado acerca da agdo educativa.

Com esta inegavel influéncia paradigmatica do neoliberalismo, adicionada ao discurso de diversidade, flexibilidade,
eficiéncia, equidade, inclusdo, etc., o que se mantém é o palavrério, que ndo se materializa em pratica. Nesta tendéncia, a
formacdo continuada assume, por um lado, o papel de opcdo meramente técnica, voltada para o mundo do trabalho,
atendendo as demandas do capital, e, por outro, um discurso de desassossego com a inovacdo pds-moderna, de
preocupacdo com uma sociedade ética, justa e igualitaria.

A Psicologia Histérico-Cultural ndo desconsidera que estas relacOes capitalistas, que impdem elementos que
condicionam/determinam o processo de formagdo humana e contribuem para sua negagdo, ao mesmo tempo, no
contraditério destas relagbes, cria possibilidades para sua emancipagdo. Logo, um processo amplo de formagao
continuada de professores pode possibilitar a superagéo das relacées vigentes, promovendo uma outra lIégica educacional,
na qual seja possivel viabilizar o desenvolvimento integral das potencialidades docentes.

Este referencial é basilar, porque se apresenta como instrumento tedrico fundamentado no Materialismo Histérico-
Dialético, que, por sua epistemologia e praxis revoluciondria, desencontra-se das teorias conservadoras, que
impossibilitam a compreenséo critica da realidade pelo fato de servirem aos interesses do capital.

Além disso, choca-se frontalmente com uma visdao de mundo limitada a um mero reformismo, que desconsidera a
estrutura societaria, e com as tendéncias da pés-modernidade e seus modismos educacionais. Antes, subsidia uma visdo
critica da sociedade capitalista e apresenta-se como instrumental para superacdo da unilateralidade humana.

Os processos de pesquisa acerca da formagao permanente de professores, mais especificamente das bases tedrico-
metodoldgicas que a fundamentam, tém apresentado que, ndo raras vezes, esta formacao tem sido considerada de
fundamental importancia para o alcance da inovacdo da pratica educativa e/ou do sucesso das reformas pensadas para
ela, porém os mesmos processos também evidenciam que as estruturas e propostas habituais parecem seguir tendéncias
formativas que se contrapdem a transformacéao, haja vista que suas bases estdo fundamentadas, preponderantemente, no
predominio de politicas neoliberais provenientes de governos conservadores.

Acredita-se que a Psicologia Histérico-Cultural, com seus aportes teérico-metodolégicos, pode contribuir para pensar
esta formacgdo inserida em uma perspectiva histérica e dialética, evitando o pragmatismo neoliberal e seus
reducionismos, analisando-a a partir da esséncia de suas multiplas determinacdes, que podem, consequentemente,
contribuir para a formagdo docente em toda sua dimensao.

CONSIDERACOES FINAIS

Estudar a formagdo continuada de professores na atualidade é fatalmente deparar-se com tendéncias a respeito de
concepgdes neuropsicoldgicas. Elas estdo em toda a parte e tém se apresentado aqueles que se propdem a permanecer
aprendendo na carreira docente. A partir de tal realidade, o que se pode inferir é que, apesar da distingdo terminoldgica,
os conteldos neurocientificos e sua base tedrico-metodoldgica parecem querer apresentar resolucdo automatizada para a
lide com sujeitos que apresentam dificuldades em seu processo educacional, atribuindo ao conhecimento das fungdes
cerebrais o “poder” deliberativo e solucionador para a aprendizagem.

Todavia, acredita-se que, sem negligenciar a existéncia real de tais dificuldades, ou seja, esta condicdo objetiva para
a educacdo, faz-se importante pensar no continuo processo formativo docente para o qual esta tendéncia tem
contribuido, e que é preciso ir além do entendimento de como o cérebro aprende, como se comporta no processo de
aprendizagem e dos métodos que, como os estimulos das conexdes neurais, podem contribuir para uma intervencao

pedagdgica e possibilitar o aprendizado.

Certamente, ndo ha a intensdo de desconsiderar a inegavel contribuicdo dos estudos neuropsicolégicos para a
compreensdo do desenvolvimento humano, mas, em contexto atual, propde-se pensar sobre como estes vém se
apresentando como tendéncia de formagao continuada docente.

Tem-se a impressdo de que a perspectiva neuropsicopedagdgica tem sido considerada a partir de uma versao da
Psicologia que conduz a patologizagdo, o que se assemelha a um retrocesso que parece direcionar para um estrito viés
clinico/salde-doenca. A aproximagao da Psicologia com a Educacdo subsidiada por essa visdo é a abstragdo da
perspectiva social e mais ampla que ambas as areas, juntas, devem apresentar a formacdo continuada docente. O que se

deseja é que as concepcgdes neuropsicoldgicas possibilitem a compreensdo desta formagao a partir de uma perspectiva
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histérico-cultural, que pode relacionar a neurociéncia ao cognitivo, ao afetivo, ao social e ao cultural, e ndo que uma visao
biologizante da Psicologia dé sustentacdo a Educacao.

Embora este artigo tenha como foco central um curso de especializacdo, os demais também parecem ser
valorizados, porque aparentam responder a uma ansia docente ou dos que procuram dar “receitas” para responder as
dificuldades discentes de aprendizagem.

De igual modo, faz-se necessario considerar a influéncia dos pressupostos neoliberais sobre tal tendéncia e seu
antagonismo aos fundamentos histérico-culturais, em que a cultura e as relacdes sociais sdo elementos fundamentais na
constituicdo humana e em suas acdes dialéticas de cooperacao, superacdo e emancipacao.

Quem sabe, a luz da Psicologia Histérico-Cultural, as propostas neuropsicolégicas de formacdo continuada de
professores podem ser repensadas? Propde-se.
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