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Esse painel tem como objetivo apresentar alguns desafios metodolégicos de trés
experiéncias desenvolvidas no campo da formacdo de professores da Educacdo Infantil.
Em comum a elas esta o fato de serem trés cursos de Pedagogia de Universidade Federais e
0 reconhecimento de que os saberes profissionais se constituem em mdaltiplos espagos de
experiéncia e mobilizam as historias pessoais dos sujeitos. E a partir das criangas que
devem ser pensadas as praticas, as proposi¢cdes legais e a formagdo dos professores.
Portanto, a primeira pesquisa investiga as reverberacfes para o campo da formacao inicial
de professores de uma experiéncia que ocorre no ambito de um programa voltado para a
Iniciacdo a Docéncia. A partir do relato dos sabores e saberes que estdo em cena, reflete
sobre alguns dos impactos desta experiéncia para o campo das praticas formativas.
Discute-se a dinamica de funcionamento e organizacdo do programa, entrelacando os
desafios tedrico-praticos de construir uma metodologia de formacdo de professores
ancorada na escuta das questdes que emergem do cotidiano escolar, das relacdes entre 0s
multiplos atores envolvidos no programa e as praticas formativas. A segunda apresenta a
experiéncia de formacdo inicial de professores no curso de pedagogia de uma Universidade
Federal, com o foco na disciplina “Educacdo Infantil”, focalizando a estratégia
metodoldgica de elaboracdo de portfdlios, enfatizando a relevancia de considerar a
experiéncia do sujeito que aprende e a necessidade de busca de estratégias convergentes
com essa acepcao, defendendo, portanto, os portfolios em sua possibilidade de incluir
conhecimentos que consideram a especificidade da docéncia na Educagdo Infantil ao
cruzar: histéria pessoal, pesquisa académica, conhecimento das politicas publicas e
investigacdo de préaticas pedagdgicas. A terceira pesquisa tece consideracGes em torno da
disciplina optativa “Bebés e criangas pequenas: concepgdes e praticas em debate”, que
considera a necessidade de compreender o bebé e a crianga pequena como pessoas que se
manifestam de modo distinto dos adultos e de criancas com mais idade, implicando a
constru¢do de um cotidiano pedagdgico que redimensione tempos-espacos e formas
relacionais. Nesse sentido, os trés trabalhos destacados abordam os percursos de
construcdo de uma docéncia na primeira etapa da Educacdo Basica a partir das diversas
experiéncias de formacdo comprometidas com as especificidades de atendimento a
primeira infancia.
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Este artigo apresenta e discute as questes centrais que tém mobilizado nossa pesquisa e
os caminhos metodolégicos que tém sido tracados. Trata-se de uma pesquisa em
andamento cujo objetivo central é investigar as reverberacdes para 0 campo da formacao
inicial de professores a partir de um programa voltado para a Iniciacdo a Docéncia. Esse
programa ocorre em ambito nacional e inclui em sua estrutura a parceria entre universidade
e escola basica. O projeto, ligado ao programa a que nos referimos, iniciou em 2018 e
envolve a participacdo de docente do curso de Pedagogia de uma universidade do Rio de
Janeiro (coordenadora de area), professoras da escola basica (supervisoras) e estudantes do
curso de Pedagogia da referida universidade e a coordenacgéo geral. A partir dos relatos dos
sabores e saberes que estdo em cena, refletimos sobre alguns dos impactos desta
experiéncia para o campo das préaticas formativas entrelacando os desafios tedrico-praticos
de construir uma metodologia de formagdo de professores que se ancore na dimensao
estética e esteja calcada na escuta das questbes que emergem do cotidiano escolar, das
relagdes entre os mdltiplos atores envolvidos no programa e as praticas formativas.
Trazemos alguns dos fundamentos tedrico-metodoldgicos que tém norteado o projeto em
foco, refletindo sobre as concepgdes de formacao docente que o animam (TARDIF, 2014;
NOVOA, 2013) e os desdobramentos de seu primeiro semestre de funcionamento. Para
tanto, nos valemos de alguns registros (GUIMARAES, 2018; OSTETTO, 2017) dos
encontros semanais que realizamos na universidade e nos relatos dos estudantes resgatando
0s passos trilhados até o momento.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Formacéo docente; Politicas publicas.

Se o processo de formagdo ndo esti aberto a criacdo, a inovagdo e a participacdo dos
atores, fica dificil sustentar um conhecimento com sentido para os professores e para as
criangas. (KRAMER E NUNES, 2007, p. 445)

Abertura aquilo que emerge e nos convoca a criacdo, participacdo dos atores no
processo de formacdo... Essas sdo idéias que convidam a pensar sobre elementos centrais
em nossa pesquisa: a concepc¢do de formacdo docente como um processo dinamico, que
mobiliza os sujeitos a encontrarem seus modos proprios de agir e de se constituirem como
professores no didlogo com experiéncias e saberes outros e diversos. Fugindo da acepcao
de que para formar-se basta ao sujeito adquirir um dado conjunto de saberes, damos relevo
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a dimensdo de abertura aquilo que acontece e impulsiona a criagdo de caminhos
formativos. Tomamos aqui a idéia de “acontecimento” como a necessidade de considerar
que ndo hd como manter um controle estrito do processo de ensinar e aprender. As
experiéncias, encontros, trocas diversas que se ddo no ambito das praticas educativas sdo
espacgos da surpresa, do intempestivo, daquilo que nos escapa a uma previsao e que, por
iss0O mesmo, nos leva a um movimento de permanente deslocamento. A cada novo didlogo
com as criangas, a cada nova situacdo cotidiana, podemos sair diferentes do modo como
entramos. E nessa perspectiva que compreendemos a experiéncia que é foco de nossa
pesquisa. Espaco aberto para “(...) a criagdo, a inovagdo, a participagdo dos atores”. Para
apresenta-la, trazemos alguns dos fundamentos tedrico-metodoldgicos que tém norteado o
projeto em foco, refletindo sobre as concepcdes de formacdo docente que o animam e 0S
desdobramentos de seu primeiro semestre de funcionamento. Entdo, afirmamos assim um
caminho formativo que se faz ao caminhar, mas que se sustenta em bases fundamentais.
Iniciamos com uma apresentacao da estrutura do projeto da area de Pedagogia, relatando
seu percurso até aqui e levantando as pistas para seu prosseguimento. Para isso nos
valemos de alguns registros que temos mantido dos encontros semanais que realizamos na
universidade e nos relatos dos estudantes para assim resgatar os passos trilhados até o
momento.

O projeto Pedagogia-Educacdo Infantil que € capitaneado por uma universidade do
Rio de Janeiro em parceria com uma escola de Educacdo Infantil, é constituido por um
grupo de 24 estudantes bolsistas e, atualmente, 5 voluntarios sob orientacdo da
coordenadora de area e acompanhados por seis supervisoras da escola parceira. O desafio
inicial foi organizar a estrutura do trabalho para a entrada dos 24 pibidianos —
nomenclatura utilizada para nos referirmos aos estudantes que integram o projeto - na
instituicdo. Sabiamos que a presenca de tantas pessoas diferentes no cotidiano da escola
poderia ser um fator perturbador, sobretudo por se tratar de criangas que vivem, muitas
delas, um momento inicial de participacdo em espacos coletivos mais amplos, recém saidas
de um cotidiano mais restrito de convivio exclusivo com suas familias. Nesse primeiro
momento foi fundamental cercarmo-nos de cuidados com relagdo a organizagdo inicial,
distribuindo os estudantes de forma equanime nos dias indicados como melhores pelas
supervisoras, queriamos garantir calma e delicadeza nessas inser¢fes. Relatar as miudezas
do inicio do trabalho revela concepgdes de infancia e de docéncia da Educagéo Infantil que
ja se faziam presentes. Como parte dessa preparacdo, dedicamos 0s primeiros encontros
entre estudantes e coordenacdo de &rea a refletir e estudar sobre as diversas concepcdes de
infancia, atentando para sua construcdo historica, desnaturalizando assim a ideia de uma
infancia Unica, romantizada e descontextualizada. Também nos voltamos a pensar sobre 0
papel do estudante ligado ao programa: como iniciar a construcdo de uma relacdo de
di&logo e parceria com a escola? O que observar do cotidiano? Quais as sensages, receios,
dificuldades préprios desse momento inicial? Enfatizavamos a necessidade da assunc¢édo de
uma atitude de compromisso em integrar um programa de iniciacdo a docéncia e a
responsabilidade de adentrar o espaco de uma escola. Entrar numa realidade nova € sempre
desafiante, requer ir tecendo relacbes de parceria, adaptar-se a pessoas novas, se fazer
presente, atuante e atento as regras de funcionamento da escola. H& também o desafio de
chegar com olhar aberto e indagador, sem julgamentos prévios e aligeirados das
experiéncias vividas. Colocar-se ao lado e em postura de parceria. Por esse motivo, a
primeira leitura proposta foi o estudo do Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP), onde
encontrariamos os fundamentos das praticas desenvolvidas, e assim, entenderiamos melhor
seu funcionamento e 0 nosso papel frente as criangas. Ancorado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEIS, 2009) o PPP nos convidava a considerar
como norteadores trés principios centrais: o cuidado, a escuta e a integracdo. Refletir sobre
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as concepcdes de infancia e de Educacdo Infantil era uma forma de iniciar o trabalho
travando contato com os objetivos proprios daquele segmento. O que era educar criangas
de 0 a 5 anos? O que diferenciava esse segmento dos demais? Como adentrar uma
realidade nova de forma colaborativa e ndo invasiva? Muitas eram as questfes a pensar,
conhecer e observar.

Em seguida a esse momento organizacional, fomos estabelecendo também um
modo de funcionamento que nos permitisse acompanhar o mais proximamente possivel
estudantes e supervisores, garantindo um didlogo permanente e a construcdo coletiva do
programa entre esses trés atores — coordenadora de &rea, supervisoras e estudantes. O
desafio de construir um trabalho participativo e coletivo desde seu inicio. Nosso objetivo
era (e é) contribuir com a formacao dos discentes, garantindo espagos de compartilhamento
das experiéncias, estudo, aprendizados da docéncia e didlogo com a escola parceira. O
trabalho inicial com os pibidianos exigia uma orientacdo a respeito daquele espago e da
forma necessariamente cuidadosa que precisavamos garantir na entrada e permanéncia
nele. Muitos eram os desafios e emocgOes presentes. Para 0s estudantes, vinculos a
construir, expectativas, curiosidades, inquietacGes proprias de quem esta no inicio de sua
formacéo inicial e tem muitas perguntas. Para os supervisores a ansiedade em receber
pessoas diversas em suas salas, observando seus fazeres, esperando algo deles e os vendo
como sujeitos de saberes e experiéncias que desejavam conhecer. InstigacGes para
encontrarem formas de dialogar sobre suas escolhas e propostas, tornando-as
comunicaveis, compartilhando seus saberes. Muitas subjetividades entrelagadas no desafio
de aprender e ensinar. Aprender a acolher alguém novo no cotidiano. Aprender a ser parte
de um coletivo. Aprender a se colocar na relagdo, a escutar, a perguntar, a estar com as
criangas e com elas se relacionar, a se autorizar a experimentar interagdes com elas e a
também aprender como cada relacdo que se estabeleceria a partir daquele programa,
convidava a agir (com o supervisor, com 0s colegas que atuavam com 0 mesmo grupo,
com o coordenador de area, com as criancas). Um caldo de emocdes, duvidas, ansiedades.
Desafios para todos nos. Era necessario, portanto, criar espacos de compartilhamento, troca
e reflexdo sobre o que estava sendo experienciado. A respeito dos desafios de
supervisionar o trabalho e da riqueza de trocas possiveis nessa diade professor da escola
béasica e licenciando, uma pibidiana relata:

Acredito que aceitar o convite para ser supervisora de um programa como o PIBID é um
ato admiravel, uma contribuicdo enorme para nossa formacéo. A professora compartilha
muitas experiéncias e materiais conosco. (...) Esse més ela compartilhou conosco o
processo de criacdo do portfdlio, enviou videos explicando a estrutura e proposta
pedagodgica do material, nos convidou para o COC e reunido de pais, € sempre nos envia
convite de eventos que acontecem no colégio. Sempre nos deixa muito a vontade e nos faz
sentir parte da equipe da escola. Além disso, o grupo (no whatsapp) acaba sendo um canal
para acompanharmos os dias que ndo estamos no Pedro Il pois sempre sao
compartilhadas fotos das atividades e brincadeiras com as criancas.

Eu sempre vou para o Pedro Il de carona com a professora, entdo temos uma hora por
semana de “reunido”. (...) Foi em uma dessas viagens, no dia 25 de outubro, que ela me
contou como foi noticiada para as criancas a saida da professora Camila para a licenca
do mestrado e foi muito importante pois estavamos indo para o Pedro Il e seria o primeiro
dia das criangas sem a presenca dela. Essa conversa que temos sempre antes de chegar no
Pedro Il sdo muito importantes. (Relatorio mensal da estudante A, outubro, 2019)

O relato da pibidiana evidencia a mobilizacdo da supervisora em apresentar as
bases do trabalho e aspectos de sua préatica, numa partilha repleta de proximidade e espaco
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para a exposicdo das dividas e a ampliacdo do conhecimento sobre a escola e suas
especificidades.

Para garantir esse acompanhamento préximo a que nos referimos, mantemos
relatoria dos encontros semanais que ocorrem na universidade entre coordenadora e
estudantes e cada estudante elabora relatos mensais sobre suas experiéncias. A producao
sistematica dos registros dos encontros € também crucial para irmos costurando as
experiéncias e constituem-se em material para a pesquisa, de onde podemos extrair as
questdes que tém emergido do campo e analisa-las, compreendendo as reverberacbes das
experiéncias para cada um/uma.

Os encontros semanais que mantemos com 0s estudantes na universidade visam
abrir espacos de compartilhamento das experiéncias que vivem na escola e ir construindo
um sentido de coletividade. Os depoimentos dos pibidianos destacam a importancia dos
encontros para integracdo e interacdo do grupo: as reunides sdo espacos de troca, abertos
ao dialogo e sensivel a escuta das questdes que emergem. Além disso, o0 estudo
aprofundado dos temas da Educacdo Infantil, em articulagio com as experiéncias
vivenciadas na escola, tem sido destacado pelos participantes como muito enriquecedor.

Um dos assuntos discutidos nos encontros dos pibidianos foi o papel do registro na
pratica docente. Ferramenta de acompanhamento do trabalho pedagdgico e,
fundamentalmente, espaco de autoria, no qual o professor registra e reflete sobre o vivido,
apropriando-se de sua histéria e articulando os aspectos tedricos e praticos da acdo docente
(OSTETTO, 2017). Os demais temas foram sendo eleitos a partir das questbes que
emergiam do cotidiano e impulsionavam as inquietacdes e curiosidades dos estudantes.
Assim abordamos temas como o planejamento, a avaliagéo, a integracdo da escola com a
familia, o conteudo na Educacdo Infantil, a autonomia das criangas, dentre outros. Além
desse acompanhamento da experiéncia e discussdo sobre os temas evocados, Nossos
encontros dedicam uma parte do tempo ao que chamamos de educacdo estética ou
educacéo do sensivel, perspectiva abracada pelo grupo de pesquisa.

As sextas tém sido proveitosas a meu ver. Sinto que faz toda a diferenga 0os momentos que
temos antes de iniciar as discussdes, quando nos alongamentos e respiramos um pouco.
Como saio direto do estagio para a UNIRIO, acabo chegando 14 muito agitada, esses
minutos para relaxar, me ajudam a estar mais presente nas discussdes. Além disso, poder
trocar experiéncias com outros colegas, que estdo em outras turmas e com supervisoras
diferentes acrescenta na minha préatica, o que posso melhorar, o que posso contribuir
também.(Relatorio setembro de estudante B 2018)

Além disso, consideramos importante afinar o olhar observador do estudante para
gue adentrasse na escola, alimentado de pistas sobre o que olhar. A partir dos estudos dos
de Ostetto (2017) e Guimardes (2018), fomos construindo um roteiro de observacdo e uma
pauta de registro das mesmas. Sugerimos a producdo de um relatério mensal e individual, a
partir da selecdo de duas cenas/situacGes vivenciadas na escola, descrevendo as mesmas e
apontando os desafios que elas apresentavam. Assim também, pediu-se para os pibidianos
avaliarem o dialogo e a parceria com as supervisoras, bem como 0s encontros na
universidade, tecendo nossas praticas com os estudos e aprendizados experienciados dentro
e fora do espaco académico. Essas observacGes eram sistematicamente organizadas em
relatérios de experiéncias para que pudessem ir refletindo sobre o que viviam ao longo de
cada més.

Evidencia-se que o projeto tem se constituido como uma experiéncia formativa
potente. A possibilidade de acompanhar o trabalho na escola por um periodo extenso e as
trocas e acompanhamento previstos pelas docentes, tanto na escola quanto na universidade,
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trazem a essa experiéncia uma dimenséo formativa que intensifica a construgdo dos saberes
sobre a docéncia.

Consideracoes Finais

O PIBID favorece a integracdo entre Escola de Educacdo Bésica e Universidade,
colocando em destaque a aposta na formagdo como uma experiéncia de construgdo de um
coletivo reflexivo, espaco dialdgico, no qual teoria e pratica enlacam-se, alteram-se e
deslocam-se. A articulacdo entre a teoria é as experiéncias vivenciadas se d& a medida em
que os sujeitos relatam suas praticas, expondo duvidas, observacdes, questionamentos.
Nessa perspectiva, a formagdo na pratica coloca estudantes e docentes em relagdes de troca
e aprendizagem intensas. Os fazeres com as criancas, seus porqués e a fundamentacao das
escolhas metodoldgicas cotidianas estdo presentes e mobilizam os aprendizados docentes.
Ou seja, as peculiaridades da docéncia na Educacdo Infantil presentificam-se a todo o
instante. Todos o0s sujeitos envolvidos no Programa, estudantes, professoras,
coordenadoras colocam-se como autores. Observar, registrar, enunciar pontos de vista
sobre as préaticas e teorias se constitui enquanto a¢des formativas que se comprometem
com a construcdo de um professor critico, criador, autbnomo, aberto a escuta e ao dialogo
COM Seus pares e com as criangas.
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Neste artigo apresentamos a experiéncia de formacao inicial de professores no curso de
pedagogia de uma Universidade Federal, com o foco na disciplina “Educa¢ao Infantil”. Em
busca de procedimentos que considerem a especificidade da docéncia na primeira etapa da
Educacdo Basica, a Educacdo Infantil, utilizamos como estratégia metodoldgica a
elaboracdo de portfdlios nessa disciplina. Para expor essa experiéncia o texto estd
organizado em trés secGes. Na primeira se¢do abordamos os desafios de pensar a escola
como um tempo e espago que levam em conta a experiéncia do sujeito que aprende
(CANDAU, 2000, 2004; CANARIO 2006; GABRIEL, 2008) e, por isso, a necessidade de
estratégias de ensino e aprendizagem que coadunem com essa perspectiva. Na segunda
secdo discutimos os conceitos de infancia, memoria e experiéncia (BENJAMIN, 1984,
HALBWACHS, 2004), conceitos que sustentam a proposta de elaboracdo dos portfélios.
Por fim, na terceira secdo trazemos os portfélios dos estudantes, nosso material de campo,
que demonstra que foram realizadas aproximacgdes e afastamentos entre as infancias das
geracOes existentes em sala e a infancia contemporanea. Para a elaboracdo dos portfélios a
mausica, a literatura, a poesia, as artes, vieram para a sala de aula dialogar com temas
propostos na ementa da disciplina. Como conclusdo destaca-se que a adocdo do portfélio
abre perspectivas para a constru¢cdo de novos conhecimentos que considerem a
especificidade da docéncia na Educacdo Infantil ao cruzar: historia pessoal, pesquisa
académica, conhecimento das politicas publicas e investigacao de préaticas pedagogicas.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Educacgdo Infantil; portfélio

O cronista que narra os acontecimentos sem disting8o entre os grandes e os pequenos leva
em conta a verdade de que nada que um dia aconteceu pode ser considerado perdido para
a Histdéria (BENJAMIN, 2000, p. 223)

As “Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia” (DCNP),
(BRASIL, 2006), trouxeram um grande desafio para a formacdo inicial do pedagogo ao
optar por uma formacédo que abrange varias possibilidades de atuacdo. Entre elas estdo: a
docéncia na educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, educacdo especial,
jovens e adultos, curso normal médio, em instituicbes nos contexto da escola regular,
educacdo no campo, indigena e quilombola; gestdo de sistemas e instituicbes de ensino;
educacdo profissional, além do desenvolvimento de projetos educacionais em ambientes
escolares e ndo escolares. Barbosa e Abdian (2013) consideram que as DCNP apresentam
uma amplitude teméatica e chamam a atencdo para o fato de que essa ampla gama de
atuacdo do pedagogo pode favorecer uma formagéo superficial (BARBOSA e ABDIAN,
2013, p. 252). A docéncia ¢ vista pelas autoras como o “eixo basico para as outras fungdes
nas quais sejam necessarios conhecimentos pedagogicos” (idem, p. 249). Os desafios para
a formacdo do pedagogo nas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia séo o ponto de partida para a elaboracdo deste artigo. Partimos da compreenséo
de que, mesmo que a experiéncia docente seja contemplada nas DCNP como pré-requisito
para o exercicio profissional de quaisquer outras funcdes de magistério, e que isso imprima
aos curriculos dos cursos de pedagogia uma predominancia de disciplinas voltadas para a
docéncia, reconhecemos a necessidade de que os profissionais do ensino superior adotem
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estratégias de formacdo que considerem que o exercicio da docéncia em diferente niveis
educacionais possui especificidades e que, no caso da Educacao Infantil, isso requer uma
proposicdo diferenciada, que convoque 0s estudantes a pensarem 0s sujeitos criangas para
além da dimensdo mais usual, a de aluno (MOTTA, 2014).

Assim, este texto tem origem na atuacdo docente na formacdo de professores no
ensino superior e na pos-graduacao, mais especificamente nas disciplinas voltadas para a
docéncia na Educacdo Infantil. Nesse contexto, e buscando encontrar uma estratégia que
coadune teoria e préatica, vem se optando pela realizacdo do portfélio como estratégia
metodoldgica de ensino-aprendizagem, trabalho desenvolvido no éambito de uma
universidade federal brasileira. O recorte apresentado neste artigo tem como sujeitos de
pesquisa dezoito alunos do quarto periodo dessa instituicao e seus portfélios, realizados na
disciplina “Educagao Infantil”.

Este texto apresenta primeiramente o desafio de pensar que a escola deve ser vista
como um tempo e espaco que leva em conta a experiéncia do sujeito que aprende
(CANDAU, 2000; CANARIO 2006; GABRIEL, 2008). Num segundo momento discute as
concepcdes de infancia, experiéncia e memoria (BENJAMIN, 1994; HALBWACHS,
2004), e sua importancia desses conceitos para a construcdo da identidade dos sujeitos
docentes da Educacdo Infantil. Por fim, apresenta a metodologia desenvolvida na
disciplina, destacando uma de suas atividades: a carta para a criangca que eu fui que
evidencia o lugar do portfélio como instrumento/metodologia favoravel ao processo de
ensino-aprendizagem desses profissionais, no sentido da construcdo de uma docéncia que
compreenda a especificidade da Educacdo Infantil. No portfolio os grandes e pequenos
acontecimentos de cada uma das trajetdrias de vida sdo registrados com a emocao de quem
aprende mais do que um contetido. Aprende-se a propria vida.

Para Canario (2006) as instituicdes educativas na modernidade, neste caso, incluso
0 curso de pedagogia, sdo marcadas por um curriculo que valoriza a hegemonia e a
consequente naturalizacdo do modelo escolar, tendo como base uma compartimentacao
estandardizada, na qual uma didatica pautada na técnica ganha forca. Nessa forma escolar
a experiéncia do sujeito que aprende fica exterior a construcdo do conhecimento,
resultando em um conhecimento previsivel, excluindo as légicas da pesquisa e da
descoberta. Levando em consideracédo (i) que um dos objetivos do curso de pedagogia € a
formacdo docente e que (ii) as préaticas sdo impactadas pelas concepcdes, como identificar
que infancias e criangas estdo presentes na Educacdo Infantil, de modo que, ao assumirem
0 espaco da docéncia, os futuros professores se comprometam com praticas que
considerem as criancas e os adultos sujeitos das suas aprendizagens? E que metodologia
daria conta de criar condicGes para, no percurso da formagéo desses futuros professores, se
refletir criticamente sobre infancia e crianca, assumindo a experiéncia do sujeito como
fundamental a construgdo do conhecimento?Que instrumento/metodologia tornaria vidvel o
exercicio da narrativa, o resgate de memoria, o registro e a reflexdo do processo de
aprendizagem. Foi nessa perspectiva que foi introduzido o portfélio como parte dessa
formacgdo. Além disso, o portfolio possibilita realizar uma avaliagdo na qual, para além do
contetido, cada aluno tenha espaco para falar do seu percurso e sobre como 0 curso impacta
a sua formagao ao mesmo tempo em que ¢ apoiado “em seus percursos de aprendizagem”
(POPP, 2017, p. 92).

Na construcdo do portfolio estdo em cena as percepcdes dos sujeitos que envolvem
0 registro como forma de constru¢do do conhecimento. No entanto, essas percepcdes sao
atravessadas por diferentes sentimentos e experiéncias que marcaram as trajetorias de vida
de cada estudante. O que esta realmente implicado nesse processo?

De certa forma a escrita biografica é uma escrita centrada no ‘eu’. No entanto, para
que o que se conhece ndo seja apenas a superficie, ha algo a ser descoberto, 0 que esta
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escondido nas dobras, que revela aquilo que a linearidade ndo da conta. No texto ‘A
crianca no limiar do labirinto’, Gagnebin (2000) analisa a escolha de Walter Benjamin por
um relato em ‘Infincia Berlinense’ que rompe com a tradi¢do com a escrita autobiografica
centrada no ‘eu’. Com essa aproximagao, assume que a concepcao de sujeito transcende
aquilo que esta a mostra, e que para além da “afirmagdo da consciéncia de si” (Idem p. 74),
a concepcdo de sujeito se abre para a possibilidade da rememoracdo. Diferente da
‘afirmacdo da consciéncia se si’, a rememoracao ¢ um lugar atravessado pelo coletivo.
Nessa perspectiva, 0 modo como contamos nossa historia e como agimos nela muda
radicalmente. Um movimento que ndo pode ser alcancado apenas pela intensidade das
“lembrangas individuais”, mas pela “densidade de uma memoria pessoal e coletiva”
(Ibidem, 2000, p. 77). O que resulta numa escrita que ndo é solitaria, mas marcada pelo
mergulho que fazemos na profundeza das lembrancas. Assim, memoria e sujeito sao
constituidos pelo mesmo fio que se desenrola em uma narrativa onde o narrador é obrigado
a desistir da seguranca de uma identidade linear e assumir a narrativa enquanto ruptura,
desvio, possibilidade de construcdo de uma identidade sempre renovada por um sujeito
ético e politico. Memoria e sujeito ndo estdo prontos, sdo construidos nesse processo de
rememora¢do. Caminhando de forma a ndo se afastar da ideia de memdria enquanto um
processo que é construido, Maurice Halbwachs (2004) assume a memoria como um
processo fundamentalmente coletivo e social, submetido a mudancas e transformacdes
constantes. O autor assume que, na construg¢do das nossas lembrancas, “jamais estamos sos
(...) sempre levamos conosco e em nds, certa quantidade de pessoas que ndo se
confundem” (HALBWACHS, 2004, p. 30).

Transcendendo aos limites que um instrumento de ensino-aprendizagem pode ter, a
construcdo do portfolio traz para o trabalho pedagogico uma dimenséo de alteridade, de
didlogo com a propria historia, seja a do presente, seja a das expedicOes possiveis aos
lugares profundos da memdria. Nesta perspectiva o portfélio assume um lugar que ndo é
exterior, mas que é autobiografia, vida, trajetoria, percurso.

Como primeira atividade do portfélio, todos foram convidados a escrever uma carta
para a crianga que foram. A elaboracdo dessa atividade sofreu resisténcia por parte de
alguns. Talvez o motivo possa ser entendido na leitura da introdugéo da carta de Brito:
Recebi a noticia por telefone que deveria escrever uma carta para vocé. Ao pensar na
possibilidade de reverter o tempo, meus olhos marejaram de lagrimas, meu coracgéo
apertou e uma vontade de chorar brotou no meu peito....

Ou nas palavras de Luana:

Ola Luana! Como vocé esta? Vocé ainda existe?

Hoje aos 29 anos de idade fico surpresa em ter que escrever para vocé, pois a dinamica
social na qual estou inserida exige que eu me esqueca de vocé, de mim. Mas sabe que
parando para pensar, percebi que muitas das minhas vivéncias atuais estdo diretamente
relacionadas a vocé...

Ou mesmo na constatacdo da Caruana:

E meu filho, eu sou vocé e vocé sou eu (infelizmente). Sinto muito Ihe dizer, mas vocé néo
seré jogador de futebol nem economista como vocé falava aos 4 anos. Também tenho que
te contar que vao cortar a mangueira tdo querida na frente da sua casa, aquela que vocé e
a molecada chamavam de casinha.

A linearidade da vida adulta oculta de nés a crianca do passado, escondida nas
dobras da memdria, mas muitas vezes também a crianga que brinca diante de nés hoje. O
resgate da crianca que fomos, que ndo acontece sem o impacto da emocdo e surpresa do
reencontro, ressignifica o presente, coloca 0 sujeito em contato com a esséncia de um
tempo intensivo, ndo linear, por isso atravessado de ‘agoras’ (KOHAN, 2003). Enxergar



essa crianca abre um leque de possibilidades, ndo s6 para o passado, mas também para o
presente.

Rememorar o passado, compartilhar experiéncias. Como realizar uma escrita
autobiografica na terceira pessoa? Esse pareceu ser outro estranhamento que a atividade
provocou.

Gostaria que ao ler esta carta vocé pudesse entender o que senti ao escrever-te essas
palavras, poréem entendo que ndo seja possivel, pois meus sentimentos nesse momento séo
incompreensiveis para alguém da sua idade. Estranho usar a terceira pessoa para falar
comigo, isso mesmo, esta carta foi escrita por vocé mesma, com 40 anos de idade

(Valéria).

E com muito carinho que Ihe escrevo esta carta, sou alguém que te conhece muito e estou
ansiosa para contar-lhe algumas coisas, sinceramente espero que de alguma forma
possam contribuiu na jornada de sua vida (Angélica).

Ol4, vocé deve estar achando estranho encontrar uma carta escrita por vocé mesmal! Pois
bem, encontrada, pense um pouco sobre o que vocé ira ler (Gleice).

Assim como a atividade que gerou as cartas, as memorias escolares, 0
conhecimento de diferentes propostas de instituicdes de Educacdo Infantil e o exercicio de
pensar praticas nas quais as criancas fossem as protagonistas e pudessem subverter a
ordem das coisas, conceito com o qual operamos apoiadas em Benjamin (2000), estiveram
presentes no portfolio, 0 que sera tema para um outro texto. Ao todo treze atividades
favoreceram a alteridade provocada pela escrita e registros no portfélio deslocando os
estudantes do seus lugares de adultos para reconhecerem sua verdadeira face no encontro
com a crianga que persiste em existir tanto em suas memarias, como em nossas escolas.

A escolha pela Carta para a crianga que eu fui como material para esse debate se

deu porque segundo os depoimentos, de todas as atividades que compuseram a colecdo do
portfolio, essa foi a que mais desafiou os estudantes. A partir da leitura das cartas,
discutimos as concepcBes de infancia e crianga presentes nas narrativas. Nesse contexto
foram realizados aproximacdes e afastamentos entre as infancias das geracfes existentes
em sala e a infancia contemporanea. Ao mesmo tempo, a masica, a literatura, a poesia, as
artes, ampliaram a leitura junto com o referencial teérico que trouxe a historia, as politicas
e as praticas do atendimento a infancia brasileira. Nosso intuito foi: ao reconhecer a
especificidade da infancia, desnaturalizar o modelo escolar, propondo uma metodologia
que considere o0s estudantes como atores privilegiados de seus processos de aprendizagem.
Esta experiéncia abre perspectivas para a constru¢cdo de novos conhecimentos sobre a
pratica pedagogica tanto nos cursos de formagdo quanto na Educacdo Infantil, nos quais,
histdria pessoal, pesquisa académica, politicas publicas e praticas se cruzam, formando um
cendrio no qual a crianga € o centro. O desejo que permanece é que este texto ndo seja um
ponto final, mas o desafio para uma pratica docente que possa nos afetar: alunos e
professores. Como nas palavras de Brito ao avaliar a opcao pela elaboracéo do portfélio na
disciplina.
Ainda é muito dificil transpor para o papel, aquilo que somos, que compreendemos, que
absorvemos. Mas, o importante é a percepcdo de que fomos afetados pelo prazer do
conhecimento ao realizar esse portfolio, seja pela leitura dos textos, pelas discussdes em
sala, pela escrita... Fomos afetados! (Brito)
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Discutindo concepcdes e praticas da docéncia para e com bebés e criancas pequenas
no curso de Pedagogia

Nazareth Salutto

UFF

Michelle Dantas Ferreira
SME/PPGEdu UNIRIO

O artigo tem por objetivo apresentar e debater a construgdo da disciplina optativa “Bebés e
criangas pequenas: concepgdes e praticas em debate”, que emergiu como
desdobramento da disciplina Educacdo Infantil (60h), cursada no 6° periodo do curso de
Pedagogia. A disciplina foi organizada em trés eixos: i) bebés e criangas pequenas:
concepgdes; ii) bebés e criancas pequenas: desafios da formacédo e da docéncia; iii) bebés e
criancas pequenas: cultura e cotidiano. Iniciamos a partir da indagacao ‘quem ¢ o beb¢ ¢ a
crianga pequena no contexto social?’. O eixo desafios da formagéo e da docéncia levou-
nos a considerar praticas a partir do reconhecimento do bebé e da crianca pequena como
pessoas que se manifestam de modo distinto dos adultos e de criangas com mais idade,
implicando a construcdo de um cotidiano pedagogico que redimensione tempos-espagos e
formas relacionais. O Ultimo eixo buscou elencar e discutir outras proposi¢des em torno
dos bebés e das criancas pequenas na sociedade como o teatro, a literatura infantil, entre
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outros. O referencial tedrico baseou-se nos estudos e pesquisas sobre bebé criangas
pequenas no campo da Educacdo Infantil (GUIMARAES, 2008; COUTINHO, 2010), o
didlogo interdisciplinar entre areas como Psicanalise (WINNICOTT, 2014), da Pediatria
(PIKLER,1969), da Antropologia Cultural (GOTTLIEB, 2012), entre outros. A avaliacao
final, feita pelos estudantes e pela professora, revela o impacto positivo na formacao,
contribuindo no adensamento das discussdes em torno das concepcBes sobre ser bebé e
crianca pequena e o impacto desse debate para a qualificacdo da docéncia na Educacéo
Infantil.

PALAVRAS-CHAVE: bebés e criancas pequenas; formacdo e docéncia; curso de
Pedagogia.

Brincar, inventar, seguir a formiga até seu formigueiro, misturar agua com cal para ver o
resultado, eis o que se faz quando se é pequeno e quando se € grande [...].
Clarice Lispector (1998, p.122).

No primeiro semestre de 2018, iniciei atividades docentes na Universidade Federal
Fluminense (UFF-Niter6i). Uma das disciplinas que ministro é Educacdo Infantil,
oferecida no 6° periodo do curso de Pedagogia, com carga horéria de 60h/semestre, 0 que
nos da margem de aproximadamente 15 aulas. Ao longo das discussdes da disciplina, que
abarca desde historia e politica da Educacdo Infantil até préticas (organizacdo da rotina,
planejamentos, entre outros aspectos), o tema dos bebés e das criancas pequenas
tangenciou nossos debates, sem que tivéssemos a oportunidade de aprofundar as inimeras
duvidas, tanto sobre concepc¢des, quanto sobre desafios das praticas na docéncia com bebés
e criangas pequenas. Provocada e motivada por essas questdes, no segundo semestre de
2018, como desdobramento da disciplina obrigatoria Educacéo Infantil, ofereci a disciplina
“Bebés e criangas pequenas: concepgoes e praticas em debate”, como optativa (1), aberta a
todas outras licenciaturas (2).

Pode-se afirmar que a disciplina optativa “Bebés ¢ criangas pequenas: concepgoes ¢
praticas em debate” foi sendo germinada e construida ao longo do semestre em que
discutiamos Educacédo Infantil. A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2016) define a
Educacdo, dever do Estado e opcdo da familia, como direito da crianca desde o
nascimento. J& a Lei n. 9.394 (Diretrizes e Bases da Educacdo/LDB, BRASIL, 2010 define
que a docéncia na Educacdo Infantil serd exercida pelo/a professor/a com formagédo na
modalidade Normal ou no Curso Superior. Desse modo, a leitura e interpretacdo da
legislacdo e das teorias sobre infancia e crianca nos colocava indagacdes: criancas e bebés
sdo semelhantes em suas manifestacdes? Se sim ou ndo, quais séo as especificidades que
marcam seus lugares subjetivos e sociais no mundo? Reconhecidas suas especificidades, de
que docéncia estamos falando na Educacéo Infantil ao considerarmos esses sujeitos? Quais
sdo os parametros, limites, desafios na composi¢do do oficio docente, no espaco inicial de
formacgdo, que possam orientar para o trabalho para e com bebés e criancas pequenas?
Desses questionamentos, fui construindo o guarda-chuva que viria a subsidiar a constru¢éo
do programa, o referencial tedrico e a metodologia de avaliagdo da disciplina, que foi
organizada em trés eixos: i) bebés e criancas pequenas: concepgdes; ii) bebés e criancas
pequenas: desafios da formacdo e da docéncia; iii) bebés e criangas pequenas: cultura e
cotidiano.

O eixo um nos levou a ampliar o debate inicial construido na disciplina Educacao
Infantil, tomando como foco a perspectiva do bebé como categoria de estudos no interior
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dos estudos da Educacdo de modo geral, da Educacdo Infantil, em particular. Quem s&o os
bebés? No que diferem das criancas de quatro, cinco, seis anos? O que sabemos sobre ser
bebé? Essas e outras indagagfes foram sedimentando a pertinéncia de construirmos um
I6cus mais especifico para ampliarmos a discussdo, considerando, como aposta Cunha
(2016), que uma das consequéncias do modelo binario e hermético de produgdo de
conhecimento que vem se desenrolando ao longo do século XX, diz respeito ao fato do
sujeito da aprendizagem é invisivel como categoria estruturante dos processos
pedagogicos (p.89). Desse modo, buscou-se caminhar epistemologicamente — a partir de
um quadro tedrico que envolveu &reas como Educacdo/Pedagogia, Antropologia,
Psicanalise, Pediatria, entre outras, buscando fissurar mitos sobre ser bebé e crianca
pequena em busca de uma concepgdo que possa reconhecer e legitimar seus modos
singulares de subjetivacdo (WINNICOTT, 2014) e imersdo na cultura — em direcdo a olhar
praticas direcionadas aos bebés e criancas pequenas, de modo a problematizar de que
maneira esse debate torna possivel redimensionar e sustentar outras experiéncias de
docéncia, que envolvam principios que se baseiam na observacdo interessada (PIKLER,
1969) e atenta do adulto em direcdo aos gestos, movimentos, experimentacoes,
investigacOes dos bebés e criancas pequenas no cotidiano institucional.

Foi necessario e importante considerarmos a poténcia de construir uma disciplina
que se baseia em indagacdes genuinas de alunas e alunos, futuros pedagogos e pedagogas,
especialmente porque todos fomos levados a pensar quem € o bebé e a crianca pequena na
tessitura social, ndo apenas como organismo privado da familia (ROSEMBERG, 2014),
reconhecendo-os como pessoa (MATTOS, 2018). A partir dessas questbes, a disciplina
assumiu como compromisso partir da pergunta quem s@o os bebés e as criancas pequenas?
para construir sua base tedrico-metodolégica.

Das concepgdes, identificamos que os avangos em torno das discussdes que cercam
a Educacdo Infantil ganharam expressividade nas Gltimas quatro décadas, no didlogo com
diferentes setores da sociedade, da influéncia dos movimentos sociais, resultando na
representatividade legal e no reconhecimento social das criangas. No que concerne a
especificidade dos estudos sobre bebés e criangcas pequenas, € possivel reconhecer o
crescimento progressivo da tematica no interior da Educagdo Infantil, fruto das lutas
travadas pelo proprio campo para sua constituicdo, atravessando o debate da creche e sua
necessidade para a mée trabalhadora (ROSEMBERG, 1989; VIEIRA, 1988), as pesquisas
que buscam problematizar o carater compensatério que marcou a defini¢do de politicas e
acOes voltadas a creche nos anos 1970 e 1980 (ROSEMBERG, 1989), a ampliagéo,
especialmente nos ultimos dez anos, de pesquisas que se dedicam a investigar
especificidades das praticas relacionais, cotidianas, das manifestacGes dos bebés e das
criancas pequenas sob diferentes oticas (TRISTAO, 2004; SCHIMITT, 2008;
GUIMARAES, 2008; COUTINHO, 2010). Identificamos que a dindmica dos processos de
investigacdo vem sinalizando desafios, conquistas e contradi¢des que vao da esfera macro
(politicas publicas que assumam a categoria bebé como pauta de suas agendas) a micro
(praticas que se orientar pela compreensdo das concepgfes sobre ser bebé e crianca
pequena a partir de suas manifestagoes).

O impacto de perspectivas tedrico-metodologicas que se aproximem dos modos de
manifestacdo dos bebés e criangas pequenas podem contribuir na estruturacdo da rotina e
das propostas do cotidiano institucional (creche), bem como para apontamentos que
alarguem a compreensdo dos modos de conceber espacos (publicos, culturais), convidando
a implementacdo de acGes que acolham e reconhecam bebés e criangas pequenas como
sujeitos sociais, para além da esfera doméstica e institucional, que possam ocupar outros
espacos-tempos sociais. Essas reflexdes nos levaram aos estudos como 0s de Santos
(2017), que olha para os bebés no museu de arte; Fochi (2014), que convida a alargar
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compreensdes do teatro com e para bebés, de Mattos (2018), que discute especificidade das
interacOes dos bebés com os livros de literatura infantil.

A antropologia emerge nesse cenario por ser campo que privilegia o estudo do
homem e suas culturas, sem desconsiderar outros marcadores significantes como o
atravessamento da vida psiquica, sem essencializar nem uma, nem outra. O homem se
constituiu na imersdo na cultura, pois, 0 modo de ver o mundo, as apreciacdes de ordem
moral e valorativa, os diferentes comportamentos sociais e mesmo as posturas corporais
sdo assim produtos de uma heranca cultural, ou seja, o resultado da operacdo de uma
determinada cultura (LARAIA, 2000, p.70). Desse modo, ao assumir a forga da cultura na
constituicdo humana, por que motivo o conhecimento sobre os bebés sdo reduzidos, em sua
maioria, aos fendbmenos do desenvolvimento?

Para Gottlieb (2012), trata-se de uma heranca ocidental, definida pela ldgica
médico-higienista, mantida até a atualidade, com impacto nas formas de conceber o bebé
da gestacdo ao parto, do nascimento a ldgicas institucionais, tomadas como universais
como parametros do seu desenvolvimento.

Se areas como as da Pediatria, da Psicologia e da Assisténcia auxiliaram a forjar
uma imagem social do bebé como fragil e dependente, com forte impacto no contexto das
préticas institucionais (GUIMARAES, 2008), estudos e pesquisas recentes tém permitido
reconhecer a legitimidade dos bebés e das criangas pequenas como pessoas potentes. Olhar
de modo respeitoso para suas a¢Oes faz-se necessario e urgente, de modo a legitimar seu
lugar na estrutura social.

As discussdes ganharam contorno por meio da constru¢do de um pequeno mapa
conceitual que, feito individualmente ao longo da disciplina, que subsidiou a construcéo de
um texto critico-reflexivo como avaliacdo final da disciplina. Segundo Cunha (2016) [...] €
preciso repensar a universidade no contexto de suas politicas e formas de producéo e
distribuicdo do conhecimento (p.89). Nesse sentido, pode-se considerar que produzir
conhecimento pode se dar a partir de proficuo e honesto didlogo com a vida a qual todos ja
pertencemos, uma vez que todos ja fomos bebés, a partir de uma dimensédo dialégica que
leve as/os estudantes a indagar sobre aquilo é tomado como ébvio ou, supostamente
conhecido, definido, determinado. Nesse sentido, a formacdo inicial é provocada e
ampliada, num proficuo dialogo com temas que emergem dos estudos que se alimentam e
impactam praticas e concepgfes. Assumindo o compromisso com esse eixo da formacéao
do Pedagogo, pretendo dar continuidade a oferta da disciplina no semestre 2019.2.

(1) - Conforme consta no documento RESOLUCAO N.° 001/2015 que regulamenta 0s
cursos de Graduagdo da UFF, disciplina optativa é definida como “Disciplina de livre
escolha do discente, dentre uma lista previamente estabelecida pelo Colegiado de Curso,
com o objetivo de ampliar sua formagao profissional” (p.9).

Disponivel em:

http://www.uff.br/sites/default/files/001-2015 reqgulamento _do_curso_de graduacao 0.pdf

(2) - O objetivo de envolver outras licenciaturas se deu pelo reconhecimento da
importancia de situar o debate sobre bebés e criangas pequenas, na formacdo inicial de
diferentes graduandos, de modo a contribuir na constru¢gdo de um olhar humanizado,
critico, reflexivo, que se contraponha a mitos e compreensdes equivocadas. Na disciplina
se inscreveram graduandos de Pedagogia (a maior parte), Psicologia, Servico Social e
Enfermagem.
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[1] Conforme consta no documento RESOLUCAO N.° 001/2015 que regulamenta 0s
cursos de Graduacdo da UFF, disciplina optativa ¢ definida como “Disciplina de livre
escolha do discente, dentre uma lista previamente estabelecida pelo Colegiado de Curso,
com o objetivo de ampliar sua formagao profissional” (p.9).

Disponivel em:

http://www.uff.br/sites/default/files/001-2015 reqgulamento_do_curso_de graduacao_0.pdf
[2] O objetivo de envolver outras licenciaturas se deu pelo reconhecimento da importancia
de situar o debate sobre bebés e criangas pequenas, na formacéo inicial de diferentes
graduandos, de modo a contribuir na construcdo de um olhar humanizado, critico,
reflexivo, que se contraponha a mitos e compreensdes equivocadas. Na disciplina se
inscreveram graduandos de Pedagogia (a maior parte), Psicologia, Servico Social e
Enfermagem.
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