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NOVO ENSINO MEDIO E “NOVOS” PROJETOS DE VIDA:

NADA DE NOVO NO FRONT

RESUMO: O presente ensaio busca localizar o Novo Ensino Médio como um desenho
curricular que traz mudangas importantes na ultima etapa da Educagdo Basica, com a divisdo
da formacdo em geral e especifica, sendo esta pautada por itinerarios formativos. Essa nova
configura¢do, porém, ndo traz novidades na altera¢do das estruturas da educagdo escolar que
incidem sobre a qualidade da educagdo dos estudantes, ou seja, a mudanca se faz para manter
uma dualidade educacional e, por isso, ndo h4a nada de novo no fiont do processo de
metabolismo do capital no qual a escola se inscreve. Com uma abordagem qualitativa de
natureza critica, foi realizada uma analise documental e tedrica, por meio da qual se buscou
desvelar as intencionalidades deste Novo de Ensino Médio e seus Projetos de Vida a partir de
elementos do materialismo dialético e dos condicionamentos dos niveis de consciéncia de

Paulo Freire.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio. Projeto de Vida. Curriculo critico.

1. INTRODUZINDO

A introduc¢do de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Novo Ensino
Médio com promessas de altera¢do radical na educacdo brasileira, fundadas na liberdade de

escolha e na igualdade de oportunidades, trouxeram um forte discurso de transformagao da
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Educacao Basica com a possibilidade de melhoria da qualidade.

Sob bases criticas que recorrem especialmente a Marx e Paulo Freire, este trabalho
busca desvelar como as referidas mudangas curriculares ndo operam e nem desejam operar
uma transformagao estrutural no processo de educacao escolarizada. Mas, pelo contrario, elas
sdo engendradas no sentido de manutencdo de uma sociedade desigual, com a promogao de
reformas que ocultam essa caracteristica e ndo contribuem para a compreensao do papel que a
educacdo escolar desenvolve no contexto da precarizagdo do trabalho. Trazem, assim, uma
perspectiva de acomodagdo e ajustamento que nao problematiza as condi¢des materiais
vividas, contribuindo com a manutencdo de uma consciéncia ingénua que pretende
estabelecer uma crenga de superioridade do individuo perante as questdes sociais para que ele

compreenda os fatos conforme “melhor lhe agradar” (FREIRE, 2005).

Esta proposta se assenta numa andlise de documentos e argumentos legitimadores do
Novo Ensino Médio e seus Projetos de Vida. Através da sele¢do de fontes que traduzem os
sentidos da reforma, tentamos captar os interesses e ideologias envolvidos na compreensao do
movimento historico do Novo Ensino Médio, sob bases freireanas e com elementos do

materialismo dialético.

2. UM MUSEU DE GRANDES NOVIDADES

Como ja diziam Cazuza e Brandao (1988), “eu vejo o futuro repetir o passado; eu vejo
um museu de grandes novidades”. No caso do Ensino Médio, efetivamente, temos periddicas
idas e vindas no seu modelo com uma nova roupagem. Com a Lei n. 13.415/2017, que institui
o Novo Ensino Médio, passam a vigorar, como uma ‘“grande novidade”, itinerarios
formativos que esvaziam a formagao geral basica, sob a justificativa de atender aos desejos da

juventude brasileira.

Ocorre que as vdrias reformas educacionais presentes em nossos ultimos 90 anos sao
reveladoras de como as politicas curriculares se renovam e se repetem, bem como mostram-se

insuficientes, uma vez que sdo interrompidas em curtos intervalos de tempo.

Destacamos a Era Vargas (1930-1945), periodo em que surge a primeira importante
estruturacdo da educacdo escolar, com a Reforma de Francisco Campos (1931). Ela institui
um ensino secundario que passa de cinco para sete anos, com a organiza¢do de duas etapas:
um primeiro ciclo, chamado “fundamental”, com duracdo de cinco anos, e outro chamado
“complementar” (VELOSO, 2016, p. 57). Posteriormente, a Reforma Capanema de 1942
busca traduzir as expectativas trazidas pelos processos de modernizagdo, com a
industrializacdo que se efetivava em um pais agrario (VELOSO, 2016). Nesse sentido, desde
essa época, ja brotava a discussdo sobre distintos itinerdrios que atendessem a ofertas

desiguais de formagdo em conformidade com as demandas do capital.
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Em 1961, com a aprovagao da Lei n® 4.024/1961, temos uma nova altera¢do do ensino

secundario, com estruturagdo em dois ciclos: o ginasial de quatro anos e o colegial de trés
anos. Essa configurac¢do sofre uma alteragdo promovida pela Ditadura Civico-Militar (1964-
1985), que impde, por meio da Lei n® 5.692/1971, um primeiro grau de oito anos, a partir da
articulacdo do primario com a primeira etapa do secundario (ginasial), e um segundo grau de

trés anos.

Essa reforma da ditadura vai perdurar até a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988, quando o direito a educagdo passa a ter um novo sfatus, configurando-se

como direito social e, portanto, um direito fundamental.

Como acentua Veloso (2016), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio de 1998, baseadas em conceitos como desenvolvimento de competéncias e
habilidades, cumpria a fun¢do de ajustar os curriculos do Ensino Médio as novas demandas

do mercado de trabalho que passavam a exigir o novo perfil “empregavel”.

Com um governo popular, iniciado por Luis Indcio Lula da Silva (2003-2010) e
continuado por Dilma Rousseff (2011-2016), temos a incorpora¢do do Ensino Médio ao
conceito de Educacdo Bésica, de forma definitiva, por meio da Emenda Constitucional n.
59/2009, que torna obrigatoria a frequéncia a escola de criangas e adolescentes de quatro a 17
anos, constituindo um marco fundamental para os processos de inclusdo no acesso a escola,

com o crescimento no numero de matriculados.

Além do incremento no acesso, temos uma nova reforma do Ensino Médio em 2012,
com diretrizes curriculares que relativizam a perspectiva da empregabilidade e passam a se
estruturar no trabalho como principio educativo e na pesquisa como principio pedagodgico
(MEC, 2012).

Ocorre que, em 2016, sdo promovidas amplas e velozes contrarreformas, que se fazem
sob o signo da precarizagdo do trabalho e da vida dos trabalhadores(as). No caso das
mudancas curriculares, a promulgacdo da BNCC para a Educagdo Infantil e o Ensino
Fundamental, em 2017, promove a imposi¢do de um curriculo centralizado, padronizador e
autoritario a todas as redes escolares do pais (MEC, 2017). Ja para o Ensino Médio, a
contrarreforma se d4 com a Medida Provisoria n. 746/2016, posteriormente transformada na
Lein. 13.475/2017.

Esse Novo Ensino Médio resgata o passado, agora com multiplos itinerarios
“perfumados” pelo utilitarismo das competéncias e habilidades, bem como o individualismo

dos projetos de vida e a resiliéncia do trabalho precario com a cultura empreendedora.

Ora, como explica Mészaros (2008), os processos de escolarizacdo no seio do
capitalismo sdo importantes para alimentar o metabolismo do capital. Nesse sentido, tivemos
uma educacdo, por décadas, fundada na busca da empregabilidade, que agora passa ao foco

no empreendedorismo.
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A partir do filosofo hingaro, podemos perceber uma perspectiva reprodutiva na

relacdo entre escola e os processos sociais. Apesar de ndo haver uma reprodugdo mecanica, ¢
inegavel que as politicas educacionais respondem aos comandos daqueles que se alojam no
poder a partir de interesses econdmicos, sendo que as politicas econdmicas se voltam para a
educagdo escolar, especialmente para o Ensino Médio, para viablizar uma adaptagdo as novas

formas de exploracdo do capital engendradas pela contrarreforma trabalhista.

Com o advento da contrarreforma trabalhista e sua desregulamentacdo dos niveis de
exploragcdo do trabalhador, em 2017, vem uma nova demanda para a educacdo escolarizada
que se efetiva na cultura empreendedora, nas competéncias e no Projeto de Vida, que constitui
o conceito-chave para interpretar esse Novo Ensino Médio.

3. PROJETOS DE VIDA: IDEALIZACAO E CONDICOES MATERIAIS

(...) ndo é a consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao
contrdrio, é o seu ser social que determina sua consciéncia.

Karl Marx (2008, p. 47).

Ao pensar quem ¢ a classe trabalhadora que se projeta com a contrarreforma
trabalhista, ¢ possivel refletir sobre as carateristicas da cultura empreendedora, da resiliéncia e

do individualismo que se fazem presentes no Projeto de Vida alocado no Ensino Médio.

A Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais, ao identificar o Projeto de Vida
como competéncia geral, ao lado do Trabalho, produz um Caderno Pedagégico (SEEMG,
2023) intitulado somente com “Projeto de Vida”, omitindo a dimensao “Trabalho” prevista na
competéncia. Essa ¢ uma escolha politica que visa invisibilizar as possiveis concepc¢des de
trabalho, em prol da articulagdo de projetos de vida como componentes curriculares focados
em valores individuais e aspectos morais. Trata-se de uma perspectiva que ¢ representativa da
importancia que o Projeto de Vida vai adquirindo na constru¢do do Ensino Médio, de modo a
colocar o individualismo no centro, como forma de aceitacdo tanto do sucesso quanto do

fracasso promovidos pela precariedade do trabalho disponivel.

A proposta mineira se alinha com as disposi¢des da obra Projetos de vida:
fundamentos psicologicos, éticos e praticas educacionais, de Araljo, Arantes e Pinheiro
(2020), que traduz as bases para uma concepc¢ao de Projeto de Vida fundada na identidade
moral dos(as) jovens que frequentam a escola. Nas palavras dos proprios autores, “a
constru¢do de um projeto de vida estd necessariamente imbrincada a constituicdo da

identidade moral” (p. 87).

Essa identidade moral passa a ser o motor para o engajamento nos estudos e no
Projeto de Vida promovidos pelo Novo Ensino Médio e seus indicativos de liberdade de
escolha. O ponto de partida para as promessas nao ¢ as condigdes materiais da vida e seus

desafios, mas o nivel do engajamento do eu e os valores a serem desenvolvidos que
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promoverao a minha transformagado.

A partir dessa perspectiva idealizada do papel individual e da educacdo, Damon
(2009) nos apresenta uma divisao de quatro grupos de jovens em relagao ao Projeto de Vida,
por ele denominados “desengajados, sonhadores, superficiais e os que tém projetos vitais”.
Esse recorte de caracteristicas, feito a partir da realidade estadunidense, ¢ inspiracao para
Araujo, Arantes e Pinheiro (2020, p. 49) apresentarem uma versdo brasileira com a indicagdo

de seis formas de projetos de vida desenhadas por uma pesquisa realizada com 560 jovens:

projetos de vida frageis;

projetos de vida idealizados;

projetos de vida centrados na familia e no trabalho;
projetos de vida centrados no trabalho;

projetos de vida com intengdes altruistas;

AR

projetos de vida centrados no consumo e na estabilidade financeira.

A categorizagdo soa arbitraria quando se inicia a exposicdo de projetos de vida
considerados frageis, pois se caracterizariam “pela idealizacdo de uma ‘boa vida’” e os
idealizados, visto que carregam referéncias importantes na familia e no trabalho. J& os
centrados na familia e no trabalho trazem “um sentimento de dever para a felicidade ¢ o bem-
estar da familia”, mas, por se vincularem ao trabalho arduo e ao engajamento nos estudos,
deixariam de ser frageis e/ou idealizados (ARAUJO; ARANTES; PINHEIRO, 2020). Sendo
que tudo isso ¢ fundado em falas que nada dizem sobre as condi¢des materiais para o
desenvolvimento dos projetos que estdo sempre focados em sujeitos descolados da

comunidade em que eles se inserem.

E possivel inferir, a partir da obra citada, que projetos de vida vinculados a construgao
de uma identidade moral nao t€ém muito a revelar para as juventudes sobre a realidade
brasileira e as possibilidades de compreensio do mundo do trabalho com todas as
desigualdades que se apresentam na contemporaneidade. Seria como se a realidade se
projetasse da “consciéncia moral” e de valores individuais, que determinariam a realidade

vivida e as possibilidades de Projeto de Vida em que o eu desprende-se do todo.

Com Freire (2005), compreendemos que a problematizacdo parte da existéncia
empirica, com suas relagdes causais e circunstanciais, para que haja uma consciéncia critica.
Com a inser¢ao de projetos de vida fundados numa consciéncia ingénua, emerge um plano
que subverte a possibilidade de compreensdao do mundo, a partir de planos individuais que
esbarram numa consciéncia magica que empresta um poder superior ao individuo para que se

sobreponha a realidade.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O surgimento do Novo do Ensino Médio com um individualismo expropriado de

qualquer projeto relacionado com a vida material s6 pode servir a manutencdo de
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desigualdades, tendo como ponto fundamental a aceitacdo da inevitabilidade da miséria e das

injusticas sociais. Essa aceitacdo se expressa na busca pela construcdo de uma fé no mundo
burgués, que tem como ponto crucial a distor¢do dos interesses do capital, que sdo

particulares, em universais, conforme Marx e Engels ja nos ensinavam (2007, p. 180).

Portanto, os projetos de vida trazidos pela BNCC, entusiasticamente defendidos pelos
think tanks do capital, sdo ideias que visam engajar as juventudes sob uma consciéncia

ingénua, em prol do trabalho precario e alienado, sem potencializar a transformacao social.

Esse quadro remete ao inicio do filme Nada de novo no front (2022), quando vemos
um professor convocando os jovens para a batalha que mudara as vidas deles. No entanto, o
que se verifica ¢ um morticinio em que vidas ndo tém valor para aqueles que estdo

confortavelmente em seus gabinetes guiando os destinos dos iludidos.
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