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Resumo: Neste texto apresentamos e discutimos tanto a orientacdo teorico-
metodologica como alguns dos primeiros resultados de um projeto de pesquisa-extensao de
formagdo de professores de matematica da EJA. Com o propdsito de refletir sobre a
necessaria desinvisibilizagdo de curriculos pensadospraticados por professores/as de
matematica da EJA, buscamos discutir sobre os curriculos pensadospraticados, articulados a
nog¢ao de autoria docente, como possibilidades para a formacao de professores. Centradas no
compartilhamento de praticas, as praticas extensionistas que realizamos tém sido
potencializadoras para a pesquisa envolvendo as contribui¢cdes de Marylin Coacharan-Smith e
Susan Lytle e Inés de Oliveira. Nesse sentido, temos afirmado que a desinvisibilizacdo dos
curriculos pensadospraticados evidenciam a autoria docente ¢ a centralidade nos contextos e

praticas escolares para subsidiar a formag¢do de professores.

Palavras-chave: Comunidade de Compartilhamento, Formac¢dao de Professores,

Educacao de Jovens e Adultos, Educacdo Matematica.
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Introducio

Existem, pelo menos, duas problematicas do campo curricular explicitamente
conectadas ao contexto da pesquisa apresentada neste texto. Ambas nos conduzem a
experiéncia de formagdo continuada com professores/as que ensinam matematica na
Educagao de Jovens, Adultos e Idosos (EJA), por reconhecer a possibilidade de constituir, por
meio dela, comunidades de partilha (ou compartilhamento, como apresentaremos) destinadas
a desinvisibilizar curriculos pensadospraticados e préaticas emancipatorias de ensino de

matematica, em especial.

A primeira problematica decorre do entendimento de que as prescrigdes curriculares
operam no centro de um conjunto de politicas que via de regra tomam como homogéneo ¢
invisibilizam os curriculos pensadospraticados por diferentes professores/as. A segunda
problemadtica se relaciona, mais especificamente, com a caréncia de orientagdes curriculares
para a EJA no Brasil. Identifica-las, ambas as problematicas, nos permitiu constituir, como
apresentaremos o pano de fundo, a orientacao tedérico-metodologica da pesquisa subjacente e
do proprio curso de extensdo por meio do qual constituimos o projeto de pesquisa-extensao,

cujos desenvolvimento e resultados sao discutidos neste texto.

Afinal, se de um lado reconhecemos que ha a caréncia de propostas curriculares para a
EJA, também reconhecemos, de outro, que ndo basta prescrever orientagcdes curriculares que
supram essa lacuna, pois essas acabariam por produzir ativamente como ausentes ou
inexistentes, conforme argumentamos adiante, as diferentes praticas docentes que
consideramos como  seus  curriculos pensadospraticados. As comunidades de
compartilhamento, em nosso caso, destinam-se a desinvisibilizar esses curriculos, reconhecé-
los como auténticos referenciais curriculares, na capacidade que tém de orientar, inspirar e

subsidiar a recontextualizagdao da pratica.

As contribui¢cdes de Fonseca (2012) e Fonseca & Simdes (2014) embasam este estudo,
especialmente no que diz respeito ao reconhecimento das praticas de numeramento como
modos de conceber e mobilizar a matematica como pratica social. Segundo D’ Ambrosio
(2020, p. 7), diferentes modos de compreender e interagir com o mundo “incluem,
invariavelmente, em todos os tempos e lugares no mundo, estratégias de observacdo, de
comparacao, de classificacdo, de avaliacao, de quantificacdo, de mensuragdo, representacao,

inferéncia e comunicacao”.

Orientacgio teérico-metodologica
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A partir da constituicdo de um projeto de pesquisa-extensao, que privilegia a formacao

continuada de professores de matematica na EJA, assim como Reis & Campos (2015),
propomos o estabelecimento de um didlogo com os professores por meio de seus curriculos
pensadospraticados (Oliveira, 2013). Deste modo, desenvolvemos o projeto de pesquisa-
extensdo destinado a formagdo continuada com foco no compartilhamento sistematico de
praticas de ensino. Com efeito, articulando as ideias apresentadas também por Freire (1997),
sobre o movimento de agdo-reflexdo-agdo sobre a propria pratica como indispensavel a acao
docente, identificamos o compartilhamento das praticas pedagodgicas, em nosso caso de
ensino de matematica, como parte igualmente indispensavel do processo formativo desses/as

professores/as.

As politicas educacionais no Brasil, nos tltimos anos, tém sofrido inimeras perdas no
que se refere ao campo da formacgao de professores e das politicas para a Educagdo Basica. A
Educagao de Jovens, Adultos e Idosos (EJA) no Brasil, embora consolidada como campo de
luta e de importantes conquistas, tem sofrido ao longo dos anos descontinuidades nas acgoes
governamentais. A crescente queda no numero de matriculas e o fechamento de salas
evidenciam o cendrio de secundarizagdo ocupada pela EJA nas pol{ticas educacionais
nacionais. Sobre a diminui¢do das matriculas, é possivel inferir que “a demanda social
explicita ¢ reduzida em virtude da fragil cultura do direito a educagdo na vida adulta e da
dificuldade que a populagdo tem de conciliar trabalho, familia e estudo, em um contexto em

que a oferta ¢ diminuida, pouco flexivel e atrativa” (SANTOS ET AL., 2022, p. 17).\

Embora existam diferentes ofertas de EJA no Brasil, grande parte delas esta atrelada a
poli’ticas de aligeiramento e restritas a espagos escolares destinados a educagao regular. Com
propostas curriculares homogeneizantes ¢ que enfraquecem as especificidades da EJA e
iniciativas inovadoras, as politicas nacionais em grande parte centram-se em padrdes de

formagdo que ndo contemplam a realidade da EJA.

Ainda que nos ultimos anos a EJA tenha sofrido com a falta de polfticas afirmativas,
propostas inovadoras e construidas a partir dos preceitos da Educagdo Popular ocupam
espagos de relevancia no que se refere a educagdo para emancipagdo e justi¢a social. Tais
propostas se fazem presentes a partir dos curriculos pensadospraticados como proposto por
Oliveira (2013), que destaca os modos de interagir com aquilo que praticam e pensam 0s
docentes que ensinam matematica na EJA, por meio de seus curriculos pensadospraticados,
expressao utilizada por Oliveira (2013, p. 3) com o objetivo de “deixar clara a

indissociabilidade que entendemos existir entre pratica e teoria, entre reflexdo e a¢ao”.
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Ainda de acordo com Oliveira (2013), considera-se curriculo como tudo aquilo que se

passa no contexto escolar, que envolve os conteudos disciplinares, as relagcdes sociais,
manifestagdes culturais e conhecimentos nao escolares. A compreensdo do curriculo a partir
das consideragdes da autora nos permite perceber que “todos esses aspectos estao
impregnados de relagcdes sociais, epistemologicas e culturais de carater mais global”
(OLIVEIRA, 2013, p. 3). Para tanto, corroboramos com Cochran-Smith e Lytle (1999) no
reconhecimento de trés diferentes concepgdes para aprendizagem docente: conhecimento para
a pratica, conhecimento na pratica e conhecimento da pratica. No curso de pesquisa-extensao
estamos interessados na ultima concepcdo proposta pelas autoras, de modo que o
conhecimento da pratica
(...)ndo pode ser compreendido em termos de um universo de
conhecimento que separa o conhecimento formal, por um lado, do
conhecimento pratico, por outro. Os professores tratam suas proprias salas
de aula e escolas como locais de investigacao intencional ao mesmo tempo
em que tratam o conhecimento e a teoria produzidos por outros como
material generativo para interrogacdo e interpretacdo.(COCHARAN-
SMITH & LYTLE, 1999, p. 250)

Nesse sentido, reconhecendo a invisibilidade a que sdo submetidas as praticas
pedagogicas cotidianas de professoras e professores, recorremos a obra da autora para
explicitar nosso proposito de desinvisibilizar curriculos pensadospraticados de matematica na
EJA. De acordo com a argumentacdo de Oliveira (2013), desinvisibiliza-los, torna-los
publicos, amplia sua institucionalidade nas diferentes disputas caracteristicas do campo
curricular, muitas decisivas para a constituicao da pratica docente. Afinal,

De certo modo, as propostas curriculares ja sdo produtos de
didlogos entre o pensamento hegemodnico, as demandas das praticas,
as condigoes politicas e sociais concretas de sua producdo. A ampliacao da
pressdao das praticas emancipatérias sobre elas pode, nesse sentido,
contribuir decisivamente para a legitimagdo em textos de praticas e
abordagens hoje marginais (...) (OLIVEIRA, 2013, p. 14)
Alinhados com essa orientacdo tedrico-metodoldgica, também nos inspiramos em outros
trabalhos que mobilizam esse referencial tedrico com o mesmo objetivo de desinvisibilizar
esses curriculos, como € o caso das praticas extensionistas e de pesquisa descritas por Reis e
Campos (2015). Assim como no caso dessas autoras, o curso de formacdo continuada que
subsidia esta pesquisa se organiza a partir do compartilhamento sistematico dos curriculos
pensadospraticados pelos docentes cursistas. Com a participagdo de professores e professoras
que ensinam matematica na EJA em diferentes territorios brasileiros, o curso de extensao tem

sido realizado anualmente desde 2021. O registro dos curriculos pensadospraticados de

matematica na EJA compartilhados durante as primeiras edi¢des concluidas, de 2021 e 2022,



5/7
subsidia, em grande medida, alguns dos resultados e reflexdes que apresentamos a seguir.

Alguns resultados e reflexoes

Em textos anteriores, apresentamos e discutimos a organiza¢do dos encontros e a
articulacao das atividades propostas, tanto da primeira (XXX,XXX) como da segunda edigao
do curso de formacdo (XXX,XXX). Em ambos, registramos também as referéncias e os

recursos que mobilizamos nos estudos e nos dialogos com os/as docentes cursistas.

No decorrer de ambas as edi¢des, foram apresentadas 23 praticas ou, de forma mais
detalhada, 08 apresentacdes na primeira edi¢do e 15 apresentagdes na segunda. Nos textos
mencionados também estdo disponiveis os titulos dessas apresentagdes, esses curriculos
pensadospraticados, € a informacao sobre municipio/estado do/da docente correspondente de
cada compartilhamento. Além desse conjunto, um grupo de docentes que cursou a primeira
edicdo da formagdao aceitou nosso convite de ministrar conosco um minicurso No ano
subsequente, durante o 21° Encontro XXX, uma parceria da universidade com a Associacao

de Professores de Escolas Publicas Paulistas (APEP).

Desde 2022, em que o projeto de pesquisa-extensdo foi contemplado com bolsas da
Pro-Reitoria de Graduagdo da XXX, dois licenciandos contribuem com o projeto registrando
e caracterizando sumariamente todas as praticas apresentadas, a fim de constituir uma visao
panoramica sobre o que nos tem sido apresentado em termos do curriculo de matematica da
EJA no Brasil, efetivamente pensadopraticado por tais docentes em seus respectivos

territorios.

Também no decorrer de ambas as edi¢des, os participantes preencheram um
formulario respondendo questdes sobre a caracterizagdo de suas turmas e escolas e sobre a
existéncia de documentos curriculares oficiais para a EJA em sua respectiva rede (municipal,
estadual ou federal, além de descrever o modo como recebem tais documentos € demais

orientacdes curriculares.

Em termos das atividades de elaboragdo coletivas, os/as professores sao organizados
em grupos em trés momentos diferentes do curso para: a) elaborar um conjunto de atividades
ou aulas a partir de uma tematica discutida previamente; b) discutir praticas de avaliacao da
aprendizagem de matematica na EJA; e ¢) o desenvolvimento do trabalho final, materializado
por um grupo de interesse (GDI), definido por convergéncia dos interesses apresentados

pelos/as participantes. Os temas de interesse elencados pelos/as proprios/as docentes e o
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desenvolvimento de cada trabalho também constituem material de nossa pesquisa.
Consideracoes Finais

A partir da desinvisibilizagdo dos curriculos pensadospraticados por professores da
EJA, buscamos neste texto apresentar possibilidades de formagdo docente centradas nas
praticas docentes e nas especificidades das praticas. A proposta aqui apresentada ¢ centrada
nos sujeitos e em seus territorios e buscou evidenciar o conhecimento da pratica
(COCHARAN-SMITH & LYTLE, 1999) dos docentes da EJA. Desinvisibilizar esses
curriculos, a partir de processos formativos como o aqui exposto, torna publico a autoria
docente e a relevancia desses sujeitos € de suas praticas para a Educacdo Matematica de

Jovens, Adultos e Idosos.

A valorizagdo dos territorios e dos contextos presentes nesse grupo de professores
enaltece a riqueza da Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos e a gama de possibilidades que
podem ser criadas em espagos de troca entre pares. A criagdo de uma comunidade de
compartilhamento expressa, em nosso caso, também a tentativa de, como formadores, nos
reconhecermos na retaguarda de movimentos de luta e resisténcia praticados cotidianamente

nas salas de aulas e escolas onde atuam estes/as professores/as.
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