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RESUMO: No presente artigo, analisa-se a complexidade da agdo docente para os processos escolares inclusivos a partir
de um cotidiano "real" - uma turma de 72 ano do Ensino Fundamental com a presenca de estudantes com deficiéncia
intelectual de uma escola publica municipal em Caxias do Sul (RS) -, selecionada a partir do Censo Escolar da Educagao
Bésica (BRASIL, 2017). O foco metodoldgico tratou-se da pesquisa-intervengdo, com a realizacdo de uma oficina de
aprendizagem na turma. O objetivo da oficina foi propor estratégias de aprendizagem capazes de envolver a todos os
estudantes, conforme suas possibilidades, em torno da construcdo de um contelddo matematico comum, pois observou-se
que o curriculo desenvolvido pelos estudantes com deficiéncia era totalmente distinto do restante da turma. Questiona-se
as simplificaces curriculares feitas para os estudantes com deficiéncia e a precarizacdo do trabalho docente na figura do
"cuidador educacional" como apoio pedagdgico no ambito dessa rede de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Acdo docente. Deficiéncia intelectual. Inclusdo escolar. Curriculo. Matematica.

1 INTRODUCAO

O presente estudo propde-se refletir sobre a complexidade da docéncia e da agdo pedagdgica com foco nos
processos escolares inclusivos a partir de uma pesquisa-intervencao realizada em uma escola publica da rede municipal
de Caxias do Sul-RS, na é&rea curricular da matematica, em uma turma de estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental, com a presenca de estudantes com deficiéncia.

A pesquisa-intervencdo é decorrente dos estudos realizados no &mbito do projetol de pesquisa intitulado “Formacao
inicial docente e agdo pedagdgica nos processos escolares inclusivos”, em desenvolvimento em uma Instituicdo de Ensino
pertencente a Rede Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

Por meio do referido projeto, propde-se auxiliar os estudantes da Licenciatura em Matematica a refletir sobre a agao
pedagdgica envolvendo sujeitos escolares em tempos de vida e trajetérias escolares distintas, entendendo a sala de aula
como um lécus possivel de formacao docente. Para tanto, as agdes do projeto, de natureza qualitativa, estdo organizadas
em dois eixos tematicos complementares: “Curriculo, saberes pedagdgicos e processos escolares inclusivos” e “Curriculo,
saberes experienciais e processos escolares inclusivos”.

No primeiro eixo, busca-se investigar como os conhecimentos pedagdgicos sistematizados ao longo da histéria da
Pedagogia podem auxiliar o docente de uma éarea curricular na qualificacdo de sua acdo pedagdgica em turmas cujos
sujeitos escolares possuem caracteristicas singulares. O foco metodolégico é de carater documental, por meio de estudo
bibliografico, com énfase nas pesquisas que se articulam entre a Pedagogia Institucional e Diferenciada. No segundo eixo,
almeja-se compreender a acdo pedagdgica docente como o momento de interacdo reflexivo e singular com os sujeitos
cotidianos escolares “reais”. Logo, o foco metodolégico é a pesquisa-intervencdo (MARASCHIN, 2014).

Com base nos estudos de Meirieu (2008), afirma-se: “o pedagogo nao coloca condigdes prévias para ensinar, ele faz
com; [...] aceita as pessoas como elas sdo, pois ele sabe que este é o Unico meio para que se tornem verdadeiramente
aquilo que decidam tornar-se e que lhe escapard sempre” (p. 254). Meirieu (2008) afirma que por muito tempo a
pedagogia procurou fundamentar seu discurso na “verdade” absoluta, estabelecendo prescricbes rigidas a priori do
préprio conhecimento dos sujeitos escolares presentes nas salas de aula.

Concordamos com o autor no sentido de que cabe a pedagogia nos dias atuais assumir “sua insustentavel leveza” e
tirar todas as consequéncias disso, situando a inventividade e a escuta atenta no centro da conduta pedagdgica,
aceitando a distancia irredutivel entre o dizer e o fazer, reconsiderando, portanto, a questao da profissionalizacdo dos
professores.

Além disso, é mister que os profissionais de areas curriculares se identifiquem como professores de escola, ou seja,
como responsaveis pelo rigor e zelo ao saber associado ao acompanhamento dos estudantes e ndo, unicamente, ao "amor
pelo seu conteldo". Essa ponderacao é feita por Meirieu (2005), que problematiza o perfil dos professores de éareas
curriculares como entusiastas dos saberes de sua area de conhecimento, em detrimento da relacdo muatua entre saber e
acompanhamento. Para Meirieu (2005), o oficio de ser professor é sempre o mesmo, independentemente da etapa de
ensino:

[...] um oficio que associa, em um Unico gesto profissional, o saber e o acompanhamento. Um saber
exigente, sem concessdo quanto ao conteddo. E um acompanhamento que permita a cada um
introduzir-se nesse saber utilizando os recursos que séo colocados a sua disposi¢cdo (MEIRIEU, 2005, p.
21).
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Desse modo, no presente artigo, analisa-se a complexidade da acao docente para os processos escolares inclusivos
a partir de um cotidiano "real" - uma escola publica municipal de Ensino Fundamental - em que foi possivel as estudantes
vinculadas como bolsistas da pesquisa no projeto mencionado anteriormente desenvolver uma pesquisa-intervencao.

No capitulo seguinte, apresentamos os critérios utilizados a partir do Censo Escolar da Educacdo Basica (BRASIL,
2017) para definicdo do l6cus de pesquisa, com um olhar a politica puiblica de Educagao Especial na perspectiva da
educacao inclusiva no municipio de Caxias do Sul.

Na sequéncia, trazemos o relato reflexivo da pesquisa-intervencdo realizada em uma turma do 72 ano do Ensino
Fundamental, no componente curricular de matematica, com a presenca de dois estudantes identificados com deficiéncia
intelectual. Questiona-se a concepcdo de curriculo e, consequentemente, as escolhas curriculares que sao feitas para
esses estudantes, bem como a definicido dos apoios pedagdgicos na figura do "cuidador educacional2" para o publico com
deficiéncia intelectual no ambito dessa rede de ensino.

2 LOCUS DA PESQUISA

O contexto investigado para a realizacao da pesquisa-intervencao tratou-se da Rede Publica de Ensino de Caxias do
Sul. Foram analisadas as estatisticas educacionais do Censo Escolar da Educacado Basica (BRASIL, 2017) das 142 escolas
publicas que compdem a Rede de Ensino de Caxias do Sul, nas trés dependéncias administrativas: 01 escola federal; 55
escolas estaduais; 86 escolas municipais.

O Censo Escolar da Educacédo Basica é a fonte estatistica oficial do sistema escolar brasileiro, justificando sua
utilizagcdo em estudos dessa natureza.

A andlise das estatisticas educacionais do Censo Escolar da Educacdo Basica foi realizada com suporte do software

de estatistica Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) para cruzamento dos dados conforme descritores®
disponibilizados pelo INEP. Foi trabalhado, prioritariamente, com o banco de dados referente as matriculas dos estudantes
publico-alvo da educagéao especial com foco nas etapas dos anos finais do Ensino Fundamental.

A analise dos microdados do Censo Escolar da Educacdo Basica no intervalo de 2007-2017 comprova a linha
ascendente das matriculas dos estudantes com deficiéncia na educagao basica nas escolas de ensino comum em Caxias
do Sul. E possivel observar que, em um intervalo de dez anos, as matriculas aumentaram de 215 a 1764, ou seja, em dez
anos, as matriculas ampliaram-se em 720%.

Grafico 1: Matriculas totais do publico-alvo da Educacao Especial no Municipio de Caxias do Sul - Ensino Regular e Ensino
Especial - 2007 a 2017.
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Fonte: Elaboragao prdpria desenvolvida a partir do Censo Escolar da Educagao Bésica 2007; 2008; 2009; 2010; 2011; 2012; 2013; 2014; 2015; 2016;
2017.

Ao restringirmos o olhar as matriculas dos estudantes com deficiéncia nos anos finais do Ensino Fundamental nas
escolas publicas de Caxias do Sul, observa-se que a concentracdo de matriculas estd na Rede Municipal de Ensino. A Rede
Estadual de Ensino mantém poucas escolas de Ensino Fundamental, dedicando-se prioritariamente a oferta do Ensino
Médio no municipio. A Rede Federal de Ensino oferta Ensino Médio e profissionalizante.

A seguir, apresentamos um grafico que demonstra a distribuicdo das matriculas dos estudantes por tipologias de
deficiéncias entre as dependéncias administrativas (estadual e municipal) nos anos finais do Ensino Fundamental em
Caxias do Sul:

Grafico 2: Distribuicdo das matriculas dos estudantes com deficiéncia nos anos finais do Ensino Fundamental nas escolas
publicas de Caxias do Sul, conforme dependéncia administrativa e tipologia de deficiéncia.
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Fonte: Elaboragdo prépria a partir do Censo Escolar da Educagao Basica (BRASIL, 2017).

Do ponto de vista dos processos de identificacdo e avaliagcdo dos sujeitos como publico-alvo da educagao especial,
entendemos que cabe o questionamento e estudos futuros acerca da grande concentragdo de matriculas dos estudantes
identificados com deficiéncia intelectual. Esse achado da pesquisa também vem sendo identificado em outras regides do
RS e do Brasil. Silva, Bridi e Rosa (2015, p.7) explicam que “com frequéncia alunos com dificuldades de aprendizagem que
se encontram em situacdo de fracasso escolar passam a ser identificados como alunos com Deficiéncia Intelectual.”

Ao identificarmos a Rede Municipal de Ensino em Caxias do Sul como o Iécus de oferta prioritério das matriculas dos
estudantes com deficiéncia, realizou-se uma pesquisa do nimero desses estudantes matriculados por escola. No quadro 1,
a seguir, apresentam-se as dez escolas com maior nimero de estudantes com deficiéncia matriculados nos anos finais do
Ensino Fundamental. Também apresenta-se a proporcionalidade de matriculas de estudantes com deficiéncia intelectual,
por considerar que esse nimero é bastante expressivo e refor¢a a necessidade de pesquisas futuras acerca da teméatica.

Quadro 1: Lista das dez escolas publicas de educacdo béasica de Caxias do Sul com maior presenca de estudantes com
deficiéncia no Ensino Fundamental, identificados no Censo Escolar da Educacdo Basica (BRASIL, 2017).

Total de Total de estudantes
estudantes com com deficiéncia
Dependéncia Escola deﬁagnc[a nos mtele.ctlu.allnos
anos finais do  anos iniciais do
Ensino Ensino
Fundamental Fundamental
. Escola Municipal de Ensino
Municipal Fundamental 1 27 22
- Escola Municipal de Ensino
Municipal Fundamental 2 20 19
. Escola Municipal de Ensino
Municipal Fundamental 3 19 v
. Escola Municipal de Ensino
Municipal Fundamental 4 15 14
. Escola Municipal de Ensino
Municipal Fundamental 5 18 14
L Escola Municipal de Ensino
Municipal Fundamental 6 18 14
. Escola Municipal de Ensino
Municipal Fundamental 7 15 13
- Escola Municipal de Ensino
Municipal Fundamental 8 15 12
- Escola Municipal de Ensino
Municipal Fundamental 9 15 12
. Escola Municipal de Ensino
Municipal Fundamental 10 12 11

Fonte: Elaboragdo prépria a partir do Censo Escolar da Educagao Basica (BRASIL, 2017).

O encaminhamento seguinte foi a aproximacao para a realizagao da pesquisa-intervengdo com a Escola Municipal de
Ensino Fundamental 1, que figura como aquela que tem o maior nimero de matriculas de estudantes com deficiéncia nos
Anos Finais do Ensino Fundamental: 27 matriculas.

A escola selecionada para a pesquisa-intervencgao registra 58 estudantes com deficiéncia, conforme Censo Escolar
da Educacgdo Basica (BRASIL, 2017). Esses estudantes estdo distribuidos nas seguintes etapas de ensino: um (01) aluno na
Educacao Infantil (pré-escola), 26 nos anos iniciais do Ensino Fundamental, 27 nos anos finais do Ensino Fundamental e
quatro (04) alunos na Educacao de Jovens e Adultos - Ensino Fundamental - anos finais. A escola atende 853 estudantes
no total, sendo que os alunos com deficiéncia representam aproximadamente 6,8% do total de alunos da escola.

O servigo de Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi estruturado na escola no ano de 2011. A escola conta
com quatro profissionais de AEE: duas professoras em cada turno (manha e tarde); conta também com espago organizado
da sala de recursos multifuncionais, com uma certa variedade de materiais e recursos didaticos acessiveis; além disso,
conta com profissionais de apoio, na figura dos cuidadores educacionais. Um elemento significativo a ser destacado é que
a professora de matematica da turma que serviu como publico-alvo para realizacdo da pesquisa-intervencdo tem
formacdo na area de educacao especial em nivel de pés-graduacéo.

Desse modo, é possivel inferir que, do ponto de vista dos recursos humanos e materiais, a escola tem infraestrutura
satisfatdria para prestar o apoio pedagdgico especializado aos estudantes com deficiéncia.

3 A PESQUISA-INTERVENCAO

A partir da conceituagdao de Maraschin (2014), entende-se que todo pesquisar é uma intervencao, criacao de
sujeitos, objetos e conhecimentos. Logo, a pesquisa-intervencao foi realizada a partir do planejamento e desenvolvimento
de 'boas praticas' na forma de oficinas em turmas escolares com a presenca de estudantes com deficiéncia em escola
definida a partir do mapeamento das estatisticas educacionais. Essa atividade foi intercalada por reunides entre a
coordenacdo do projeto e as bolsistas, para reflexdo sobre a acdo pedagdgica e tempos de participacao no planejamento,
execucdo e avaliagdo das aulas.

Na pesquisa-intervencdo, nem todos os passos sdo definidos a priori, pois, como bem pondera Maraschin (2014), o
que interessa é discutir a atividade de pesquisa como poténcia instituinte, ou seja, virtualmente capaz de desestabilizar
modos de acdo ja recorrentes e criar territérios de conhecimentos-subjetividades que péem em movimento, no mesmo
ato, conhecimento, intervencgéo e autoria.

A experiéncia-intervengéao foi organizada em cinco momentos distintos e complementares:

12 Momento: Contato inicial com a escola. Agendamento para apresentacao das intencbes de pesquisa a
coordenagao pedagdgica. Apresentacdo do projeto a professora de matemdtica de uma das turmas do ensino
fundamental. Conversa com a professora a respeito do perfil geral da turma e individual dos estudantes com deficiéncia.

22 Momento: Observacdo, familiarizagdo com a turma e com a professora, participando como “monitoras” nas aulas
de matematica da turma indicada, durante uma semana. Considerou-se este momento essencial para que as bolsistas da
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pesquisa pudessem conhecer o perfil geral da turma e os perfis individuais dos estudantes com deficiéncia incluidos, a fim
de desenvolver uma intervencao pedagdgica coerente com as possibilidades dos mesmos.

32 Momento: Planejamento, pelas bolsistas, de oficinas para a turma, com foco no ensino de matematica e na
sensibilizacdo para acolhimento da alteridade ou para a aceitacdo da diferenca, com apoio da professora coordenadora do
projeto de pesquisa. Reunido para apresentacao do planejamento para a professora ministrante da turma, a fim de que a
mesma pudesse colaborar, sugerir ajustes e aprimoramentos as oficinas.

4° Momento: Retorno a escola para realizagdo pelas bolsistas, das oficinas com a turma. Avaliagcdo do trabalho
realizado junto com a turma.

52 Momento: Reunido com a professora da turma e com a professora coordenadora do projeto para avaliacao do
trabalho realizado.

O desenvolvimento dos cinco momentos previstos como pesquisa-intervengdo desdobrou-se durante dois meses
(outubro a novembro de 2018). O relato dos acontecimentos principais que envolveram a intervencao baseia-se em fonte
oral (fala das bolsistas) e escrita (didrio de bordo dos momentos realizados pelas bolsistas) e na experiéncia da professora
coordenadora do projeto de pesquisa, que, por sua vez, desencadeou a agdo em investigagdo.

No 12 momento, a proposta foi bem recebida pela coordenacdo e direcdo pedagdgica, que sugeriu uma professora

de matemética como potencial interessada na pesquisa-intervencéo. A professora de matemaética, Bia2, foi bem receptiva,
acolhendo a proposta. Indicou que o trabalho fosse desenvolvido na sua turma de 72 ano do Ensino Fundamental, uma
turma com 23 alunos, entre eles, dois estudantes identificados com deficiéncia intelectual, os quais a professora e a
equipe pedagdgica da escola nomeavam a partir do CID F70.

A professora descreveu a turma como sendo uma turma bastante motivada e interessada em aprender. O estudante
com deficiéncia, um adolescente de 12 anos chamado Luan, como um estudante apatico e com muita dificuldade para
realizar as atividades de matematica. Conforme a professora, o estudante sé é capaz de realizar as adicdes e subtracdes
basicas e calculos de multiplicagdo com apoio da tabuada, nado participando dos contelidos e propostas didaticas do ano
de ensino em que estd matriculado. A professora nomeou essa diferenciacdo da proposta pedagdgica do estudante com
deficiéncia em relacdo aos demais estudantes como "adaptacdo curricular'. O segundo estudante com deficiéncia
intelectual tratava-se de uma adolescente de 15 anos, Mariah, descrita como timida e infrequente nas aulas.

No 22 momento, ambas as bolsistas participaram como observadoras e monitoras da turma durante 05 periodos de
matematica, que compdem uma semana de aula, buscando identificar as caracteristicas gerais da turma, bem como dos
dois estudantes com deficiéncia intelectual. Durante essa semana de observagdo, Mariah ndo veio as aulas, sendo

possivel observar apenas o Luan2.

Durante as aulas, foi possivel confirmar a descricdo do perfil geral da turma feita pela professora. Uma turma
bastante motivada e interessada em aprender. A professora conduzia as explicacdes no quadro de modo dialdgico,
interrogando os alunos, que mostravam-se em sintonia com a proposta.

As observagbes em aula apontaram um dado novo com relagdo ao Luan, estudante com deficiéncia intelectual. O
jovem tem a companhia permanente de um cuidador educacional que permanece ao seu lado, orientando-o para que
realize as atividades. Conforme relato das bolsistas, o cuidador tem um comportamento rispido com o jovem, geralmente
o advertindo para que realize as atividades com mais velocidade. Esse comportamento, embora repetitivo, ndo gerava
efeito. Luan permaneceu praticamente a semana inteira, durante as aulas de matemética, realizando o mesmo exercicio
de uma folha xerocada, que envolvia cdlculos de adigdo e subtragcéo e pintar os seus resultados num mosaico, a fim de
formar uma figura no final. Enquanto isso, a turma realizava atividades matematicas envolvendo equacdes fracionarias.
Na dependéncia permanente do cuidador, Luan ndo mostrou nenhuma iniciativa. Sempre buscava o cuidador com os
olhos, aguardando suas orientagbes para realizar ou mesmo dar continuidade a tarefa, o que leva-nos a questionar os
critérios que motivaram a presenca de um cuidador de modo permanente junto a esse aluno. E possivel ouvir sua voz em
alguns momentos, na forma de risadas desconexas, como tentativa de interagir com as falas dos colegas.

Durante a semana de observacdo em sala de aula, as estudantes bolsistas foram orientadas a responder ao
instrumento apresentado no quadro 2.

Quadro 2: Instrumento para observacao em sala de aula.

» Caracterizagdo do perfil geral da turma do ponto de vista dos aspectos sdcio-afetivos e cognitivos.

* Descricdo da metodologia de trabalho da professora com foco nas estratégias de aprendizagem mais|
utilizadas no intervalo de tempo observado e no feedback dos estudantes.

o A partir do conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD), observar:
* O que o(s) estudante(s) com deficiéncia sdo capazes de fazer sozinhos nas aulas de matematica?

* O que o(s) estudante(s) com deficiéncia sdo capazes de realizar com apoios (recursos didaticos, apoio dos|
colegas e/ou do professor orientando algumas etapas)?

* O que o(s) estudante(s) com deficiéncia ndo conseguem compreender e construir como conhecimento
significativo mesmo com os apoios?

e Que atividades sdo mobilizadoras do interesse dos estudantes com deficiéncia e os auxiliam a construir]
significado/sentido no conhecimento em matemaética?

Fonte: Elaboracao proépria.

O conceito de ZDP, citado no instrumento trabalhado pelas bolsistas, é cunhado por Vigotsky e busca expressar que
sé hd aprendizagem quando o ensino incide sobre a zona de desenvolvimento proximal de um individuo, caracterizada
pela distancia existente entre o nivel de conhecimento psiquico j& alcancado pelo sujeito e o nivel de conhecimento que
ele pode alcangar com o apoio de um par ou tutor (CARRARA, 2008). Nessa perspectiva, o bom ensino é aquele que, ao
incidir sobre o que o sujeito ja sabe, provoca-o para que ele avance, ou seja, desafia-o para o que ele ainda nado sabe ou
que sera capaz de fazer com auxilio de algum tipo de mediagdo social.

Ao final da semana, as bolsistas estavam bastante desanimadas com os efeitos e a intensidade do vivido e ndo
encontravam nenhuma resposta potente para justificar o que Luan era capaz de fazer sozinho. Haviam ouvido da
professora a recomendacdo de que, se elas queriam a participacao do Luan na oficina, teriam que trabalhar apenas adigdo
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e subtracdo e isso estava muito aqguém das possibilidades do restante da turma. Observaram a professora bastante
engajada e bem intencionada com a turma e construiram a leitura, a partir do vivido, da "incapacidade" do estudante com
deficiéncia intelectual. Logo, foi necessario mobilizar as bolsistas para refletir sobre a narrativa do estudante com
deficiéncia intelectual como proveniente de uma producao social (CARNEIRO, 2017), apresentando-o como incapaz.

Desse modo, ao prosseguirem com o planejamento do momento didatico previsto, o desafio era propor uma oficina
que articulasse como tema um conteldo de matemdtica que fosse interessante do ponto de vista da zona de
desenvolvimento proximal para todos os estudantes, incluindo o Luan. A primeira decisdo tomada pelas bolsistas sob
orientacdo da professora coordenadora foi que seria solicitado a saida do cuidador durante a realizagdo da oficina, para
que o estudante Luan se sentisse desafiado a se relacionar com os demais colegas e a tomar iniciativas independentes na
realizagdo das propostas que seriam feitas.

A segunda decisdo envolveu a selegdao do conteldo para ser desenvolvido na disciplina com atengdo aqueles
propostos no plano de ensino da turma do 72 ano do Ensino Fundamental. A partir das observagdes das estudantes quanto
as dificuldades gerais mostradas pela turma na realizacdo das equacgdes fraciondrias, optou-se por realizar um trabalho
envolvendo fracées como forma de revisdo para a turma e como introdugdo de um contelido novo para o estudante Luan.
Também optou-se por desenvolver nocdes iniciais de Geometria a partir de simetrias, por ser identificada uma relacao
entre este conteldo e o de fracdes.

No quadro a seguir, apresenta-se o roteiro da oficina desenvolvido pelas estudantes bolsistas em atengdo a
metodologia dialética de construcdo do conhecimento de Vasconcellos (1992).

Quadro 3: Roteiro da oficina "A parte que falta" para o 72 Ano do Ensino Fundamental.

Titulo da oficina: A parte que falta!
Tempo de duracao: 02 periodos de 50 minutos.
Conteudos matematicos:

e Fracées (Divisdo);

e Simetria (Geometria).

Habilidades e competéncias: cooperacdo, sensibilizacdo com a diferenca
do outro, raciocinio I6gico-matematico, expressao oral/oralidade.

Objetivo geral:

Desenvolver a conscientizacdo e a sensibilizacdo em relagdo aos colegas
com deficiéncia, favorecendo a aprendizagem de conteidos matematicos
por meio da cooperacao entre os alunos da turma.

Objetivos especificos:

e Revisar o conteudo de fracdo, necessdrio para o contetdo (atual) de
Equacdes Fracionarias;

o Introduzir o conteldo de simetria;

¢ Desenvolver atividades matematicas que sejam acessiveis a todos os
estudantes da turma, inclusive aos alunos incluidos com deficiéncia
intelectual;

e Explorar materiais didaticos e manipuldveis, dinamizando a aula e
também favorecendo a aprendizagem do contetdo de matemética.

Desenvolvimento da oficina conforme metodologia dialética de
construcao do conhecimento (VASCONCELOS, 1992).

Mobilizacdo para o conhecimento:

- Telefone sem fio com sentencas matemadticas criadas pelos estudantes. P.
ex.: A matemdtica ndo sdo apenas numeros.

- Hora do Conto: A parte que falta, de Schel Silverstein.

Construcao para o conhecimento:

- Organizagdo dos grupos a partir das partes (fracées de uma figura)

- Montagem de fragbes no grupo.

- Relatério escrito e oral individual de cada membro do grupo.

- Atividades sobre Simetria nos grupos com espelhos.

- Construgédo de figuras simétricas em papéis quadriculados.

Sintese do conhecimento:

- Cada estudante fraciona a forma (circulo de papeldo) no nimero de partes
que gostaria de simbolizar os colegas que quer agradecer pela colaboracdo

na oficina. Escreve o nome de um colega em cada "parte fracionada".
Apresenta a sua fracdo e entrega as "partes" aos colegas.

- Autoavaliagdo escrita individual dos aprendizados na oficina.

Fonte : Elaboracao prépria.

Com base em Meirieu, entende-se que a elaboracdo dos caminhos didaticos para a aprendizagem dos estudantes é
estabelecida a partir da identificacdo dos “pontos de apoio” dos sujeitos: "o que se pode esperar, 0 que se deve procurar
é, em primeiro lugar, um ponto de apoio no sujeito, mesmo o mais sutil, um ponto ao qual articular um aporte, onde
instalar um mecanismo para ajudar o sujeito a crescer" (MEIRIEU, 1998, p. 41).

Dessa forma, o conceito de fracao tratou-se do "ponto de apoio" para nortear o aprendizado geral da turma acerca
de equagdes fraciondrias e para a aprendizagem de um novo conceito matematico por parte dos estudantes com
deficiéncia intelectual incluidos na turma. Essa perspectiva é defendida com base no entendimento de que a
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aprendizagem dos conteldos esta condicionada ao aprimoramento dos processos mentais e vice-versa:

Nenhum conteldo existe fora do ato que permite pensa-lo, da mesma forma que nenhuma operagao
mental pode funcionar no vazio... mesmo que fosse grande a tentagdo de acreditar que ela funcionaria
melhor sem conteldo, porque teve que ser isolada metodologicamente para melhor ser compreendida
[...] Uma aprendizagem é sempre a operagao mental e conteddos (MEIRIEU, 1998, p. 118).

A configuracdo do trabalho em grupo foi proposta a fim de favorecer o aprendizado mutuo entre os estudantes por
meio da colaboracdo e da possibilidade de se colocar como colega tutor de seus préprios pares, a medida que se observou
no grupo diferentes niveis de desenvolvimento com relagdo a drea de matemaética. Considera-se que a configuragao do
grupo favorece a quem sabe ensinar aquele que ndo sabe de forma espontanea, de modo que o ensino ndo fique centrado
exclusivamente na intencdo de ensinar do professor. Além disso, o trabalho em grupo instiga que todos os estudantes
assumam um "lugar”, conforme as suas possibilidades, na atividade coletiva. Para Meirieu (2008), é competéncia do oficio
docente "passar uma tarefa especifica a cada um, para que todos tenham um papel no grupo de trabalho" (p. 64).

Nesse viés, o grupo de trabalho foi planejado de modo que os estudantes teriam atividades a serem desenvolvidas
coletivamente, com a previsdo de situagdes didaticas que necessitavam a participagdo individual de todos os membros.
Por exemplo: 0 momento em que todos os membros apresentaram oralmente o relatério das atividades desenvolvidas que
envolvia a composicdo e leitura de fracdes. Além disso, a configuracdo do grupo buscou favorecer uma vivéncia aos
estudantes quanto a necessidade de respeitar a alteridade e individualidade do outro, demarcada pela individualidade de
cada estudante e, com enfoque especifico, pela presenga dos estudantes com deficiéncia na turma, cujas marcas da
diferenca costumam ser visivelmente reconhecidas, favorecendo a "colagem" de estigmas associados a incapacidade.

Com relacao ao desenvolvimento individual do estudante Luan, desde o inicio da atividade ele mostrou-se bastante
motivado, buscando as bolsistas repetidas vezes durante a aula para mostrar o que tinha feito, demonstrando um
comportamento muito diferente do observado na semana anterior. As bolsistas observaram que seu tempo de
concentragdo nas atividades era relativamente pequeno em relagao ao dos demais colegas, realizando as atividades com
o intuito de logo concluir e ndo necessariamente de mostrar um processo reflexivo e comprometimento com o acerto
durante a realizagdo da proposta. Portanto, ao concluir a tarefa de modo aligeirado, costumava circular em sala de aula
observando os demais grupos, sendo necessario intervir para que retornasse ao seu lugar e revisasse a proposta da tarefa
de modo a realizad-la corretamente. Embora com um comportamento disperso, nesses momentos, o estudante mostrava-se
bastante solicito e receptivo, sendo capaz de realizar a revisdo da tarefa com acompanhamento e mediagao.

Durante a apresentagdo compartilhada do relatério envolvendo composicdo e leitura de fragdes, foi possivel
observar que o estudante Luan apoiou-se na construcao realizada pelos colegas que o precederam, orientando-se pelos
modelos e realizando a leitura das fracdes de modo correto.

Durante a oficina, as bolsistas tiveram que lidar com as nuances da previsibilidade/imprevisibilidade da agao
docente: oferecer uma palavra de acolhimento ao estudante que, apds a narrativa da histéria escolhida para mobilizacdo
para o conhecimento, "A parte que falta", fez a associagdo de que a parte que falta em sua vida é a figura paterna;
administrar e gerir o tempo de execugdo das atividades nos pequenos grupos e grande grupo; acompanhar e propor
possibilidades a um dos estudantes de um dos grupos que as desafiou com solicitagdes que envolviam conhecimentos
mais complexos e que nao eram de dominio de toda a turma; acompanhar e monitorar os acertos e erros dos estudantes,
propondo-lhes a revisdo ou a colaboragdo entre eles nos pequenos grupos; oferecer um olhar pedagdgico individualizado
aos estudantes com deficiéncia intelectual, bem como a todos os estudantes que trouxeram demandas individuais de
aprendizagem.

Portanto, a partir do trabalho colaborativo nos grupos de trabalho em que estudantes foram tutores de seus préprios
pares, da valorizagdo da individualidade de cada um como riqueza e expressao do trabalho coletivo, da utilizagao de
estratégias que envolveram o desenvolvimento de capacidades metacognitivas ou habilidades mentais para a construgdo
dos conhecimentos, da proposicdo de tempos de aprendizagem envolvendo a manipulagdo de materiais concretos, da
valorizacdo da palavra oral dos estudantes como expressdo da sintese do conhecimento, conceberam-se as estratégias de
ensino, como a busca incessante e continua pelas melhores condicbes para que todos os alunos aprendam. Essas
condigdes sdo varidveis, pois envolvem simultaneamente reconhecer as individualidades de cada um e a sala de aula
como um trabalho coletivo, de modo que os estudantes possam se deslocar do papel de meros espectadores e atuar como
protagonistas na construgéo do seu conhecimento.

4 NOTAS FINAIS SOBRE A ACAO PEDAGOGICA E A INCLUSAO ESCOLAR

Neste tdépico, problematizamos a agdo pedagdgica para a inclusdo escolar sob o ponto de vista da leitura
reducionista de curriculo que identificamos na pratica docente da professora de matematica na turma do 72 ano do Ensino
Fundamental com a presenca de estudantes com deficiéncia intelectual, bem como a definicdo dos apoios pedagdgicos na
figura do cuidador educacional para os estudantes com deficiéncia intelectual.

Observou-se que a professora, ao nomear o plano pedagdgico diferenciado aos estudantes com deficiéncia como
"adaptagbes curriculares", o compreende como a simplificagdo de objetivos e conteldos a serem tratados com esses
estudantes. A observagao das aulas apontou que eram trabalhados com esses alunos apenas os objetivos da matematica
basica correspondente ao curriculo formal do primeiro ciclo do Ensino Fundamental da escola basica, ou seja, as quatro
operagdes, com destaque as operacdes de adigao, subtracdao e multiplicagdo, uma vez que se entendia que a divisdo era
muito dificil a compreenséo desses estudantes.

Logo, a pesquisa-intervencao desenvolvida na turma do 72 ano do Ensino Fundamental, ao buscar construir uma
acao didatica na drea de matemaética capaz de envolver e incluir a todos os estudantes dentro das suas possibilidades de
desenvolvimento e aprendizagem, coloca-se como uma ferramenta politica e pedagdgica para reflexao e problematizacédo
da necessidade da garantia do acesso ao conhecimento formal por parte dos estudantes com deficiéncia.

Com relagao a definicdo dos apoios pedagdgicos na figura do cuidador educacional, observou-se que a solicitagao
para que o cuidador ndo permanecesse em sala de aula foi um aspecto positivo para o estudante Luan, pois o aluno
esforcou-se para tomar iniciativas, realizar as atividades, de modo a sentir-se parte do grupo. Comportamento muito
diferente do manifestado por ele na presenca do cuidador, na qual o aluno mostrava-se sem entusiasmo e aguardando
passivamente as orientagdes deste para cada gesto que realizava. Conforme Resolugao Municipal de Caxias do Sul CME
35/2017 (CAXIAS, 2017), o cuidador educacional exerce uma multiplicidade de tarefas, as quais, na nossa compreensao,
podem facilmente ser associadas a docéncia.

Cabe lembrar que a mesma resolugao prevé que a fungao do cuidador educacional é exercida por um individuo que
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tenha formacdo nivel médio e, ndo necessariamente, formacao docente. Logo, entendemos essa medida da politica
publica municipal de Caxias do Sul como uma precarizacdo do trabalho docente e limitadora do papel da modalidade da
educacao especial como apoio pedagdgico especializado complementar/suplementar a escolarizacdo desses estudantes
com deficiéncia intelectual.

Trazemos para analise o olhar avaliativo da professora regente de matematica apds a realizacdo da oficina pelas
estudantes bolsistas. A professora registrou o seguinte relato em relacdo aos estudantes com deficiéncia intelectual
presentes na turma:

Ambos sdo alunos bem dificeis no quesito comportamento e envolvimento com a tarefa, como as
atividades eram em grupo, isso facilitou e muito o trabalho. Individualmente apresentam alguma
resisténcia para realizagdo das mesmas, a Mariah apresenta muitas faltas, e, normalmente, quando vem
para a escola, ndo gosta de fazer as atividades. O Luan vocés tiveram sorte, ele estava em um periodo
de equilibrio, com medicagdo administrada corretamente, monitor bem envolvido com ele... Na dltima
semana, por exemplo, foi encaminhado por vérios profes para a sala da disciplina, pois estava
atrapalhando o andamento das aulas. Acredito que a falta da medicagdo seja o motivo por tras dessa
desorganizagéo dele.

Embora a professora reconheca o trabalho em grupo como uma estratégia potente para o envolvimento de todos os
estudantes e, inclusive, dos estudantes com deficiéncia, prevalece em sua fala o olhar a incapacidade desses estudantes.
Além disso, é possivel inferir, no relato da professora, o olhar de descrédito a pratica docente "vocés tiveram sorte" e a
valorizacdo da medicacao ou do saber médico como uma dinamica que se sobrepde a acdo docente.

Em contrapartida, os registros escritos por parte dos estudantes como expressdo da avaliagao da oficina foram
bastante positivos: "vocés disseram que iriam fazer uma atividade diferenciada e fizeram mesmo"; "vocés mostraram que
a matematica pode ser interessante".

Com relagao a formagdo docente das estudantes-bolsistas em formacdo inicial, conclui-se que a pesquisa-
intervencgao foi uma pratica muito potente, na qual puderam refletir e vivenciar a partir de sujeitos e situagdes cotidianas
reais os saberes pedagdgicos gerais construidos ao longo do curso, percebendo que os conhecimentos pedagdgicos sao
basilares na agao docente para os processos escolares inclusivos.

No que se refere a agdo docente para os processos escolares inclusivos, a partir da pesquisa-intervencao realizada,
conclui-se que o primeiro passo é reconhecer o estudante com deficiéncia como um estudante, descolando-o dos rétulos
da sua incapacidade; o segundo passo envolve repensar as estratégias pedagégicas que favorecam mutuamente o
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico coletivo e individualizado com a turma; compreender a associacao entre
conteldos e ferramentas mentais, bem como a necessidade de pontos de apoio na construcao de novos contelddos. Em
suma, valorizar a aula como uma unidade de tempo que exige rigor e generosidade, planejamento e gestdo de
imprevistos, atuagao protagonista dos estudantes e acompanhamento docente permanente.

Por Gltimo, a partir da experiéncia da rede municipal de ensino de Caxias do Sul, ao incluir na politica publica
municipal a figura do cuidador educacional como um agente responsavel por processos pedagdgicos que deveriam ser da
responsabilidade docente, deflagra-se e propde-se o questionamento a cultura de apoios pedagdgicos em educacdo
especial, que incentivam a precarizagdo do trabalho docente.
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2Termo utilizado pela Rede Municipal de Ensino de Caxias do Sul em resolucdo municipal especifica.

30s descritores para realizagdo dos cruzamentos dos bancos de dados no SPSS séo divulgados anualmente pelo INEP em um manual chamado Leia-
me.

40s nomes dos sujeitos informados no artigo sdo ficticios.
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neste estudo foram focadas no percurso do estudante Luan.



