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RESUMO

O objetivo central € analisar_ os processos de individualizacdo como enfoque pedagdgico na educagao escolar de alunos
deficiéncia no contexto da Educagdo Especial e Inclusiva. Os materiais empiricos constituem-se em dois conjuntos: o
primeiro € composto por politicas publicas a partir dos anos 2000 e o segundo € composto por documentos do periodo de
1940 a 1990. A andlise dos materiais articula-se as discussdes foucaultianas em educacao, e o conceito de discurso é
utilizado como ferramenta analitica. O enfoque pedagdgico com esse publico-alvo € marcado, historicamente, por praticas
individualizadas. O contexto da Educacdo Especial, entre 1940 a 1990, é marcado por intervengdes voltadas as marcas
das deficiéncias e, a partir de 1990, o enfoque pedagdgico investe na aprendizagem e no desenvolvimento de
competéncias. Conclui-se que o enfoque pedagdégico para alunos com deficiéncia ndo abandona a individualizacdo; porém,
na atualidade, investe-se no desenvolvimento de competéncias, independentemente das marcas das deficiéncias dos
sujeitos escolares.
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INTRODUCAO

O presente trabalho é resultado da convergéncia de distintas pesquisas ainda em andamento. Tem-se como objetivo
analisar os processos de individualizagao no enfoque pedagdgico com alunos deficiéncia no contexto da Educacgdo Especial
e da Educacéo Inclusiva. Propdem-se discutir como diferentes documentos direcionados a Educagao Especial e Educacao
Inclusiva na Educacgdo Bésica, especialmente no contexto da virada do século XX para o século XXI, tém direcionado o
enfoque pedagdgico com o publico-alvo da Educagao Especial. No entrecruzamento de tais pesquisas, evidenciou-se que
ha& deslocamentos nas énfases do enfoque pedagdgico direcionado para o grupo de sujeitos com deficiéncia na Educacdo
Bésica. Desde o campo de Estudos Foucaultianos em Educacdo, visa-se apresentar tais recorréncias a partir da
ferramenta conceitual do discurso, objetivando a descricao de praticas que, no contexto histérico brasileiro que abrange a
virada do século XX para o século XXI, sinalizem novas énfases normativas para o enfoque pedagdgico e a prépria
escolarizacdo dos sujeitos com deficiéncias nas diferentes etapas da Educacdo Basica.

Visando o objetivo sinalizado, optou-se pela organizacdo do texto em trés secdes. Na primeira secdo, definem-se as
escolhas metodoldgicas e tedricas que possibilitaram o entrecruzamento dos distintos materiais referentes as distintas
pesquisas. Nesse momento, também sdo apresentados os documentos que compdem os dois conjuntos de materiais
organizados e que compdem a materialidade analisada, bem como a descricdo dos procedimentos metodolégicos e das
ferramentas respectivamente utilizadas.

Na segunda secdo, tem-se como objetivo explorar o primeiro conjunto de materiais, que abrange politicas publicas
relativas ao periodo dos anos 2000. Optou-se pela andlise e contextualizagdo das seguintes normativas: Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (2008); Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(2015) e a Base nacional Comum Curricular (2018). Nesse cenario, tem-se como objetivo apontar como algumas das
recentes normativas tém explorado as questdes relativas ao enfoque pedagdgico na Educagao Especial, nos processos de
inclusdo e nos atravessamentos de tal modalidade no contexto da Educagao Basica.

J& na terceira e Ultima secdo, objetiva-se a exploracdo do segundo conjunto de materiais, em que se destaca o
enfoque pedagdgico voltado ao publico da Educacéo Especial no recorte histérico que compreende parte do século XX no
Brasil. Esse conjunto de materiais é composto por artigos da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP) de 1940 a
1950, o livro A crianga inadaptada a escola: a acgdo pedagdgica junto das criancas e adolescentes psiquica e fisicamente
diminuidos (GIRAUD, 1977), a Declaragao Mundial sobre Educacdo para Todos (1990) e a Politica Nacional de Educagao
Especial (1994). A partir de tal descricdo, evidencia-se que as praticas de enfoque pedagdgico no campo da Educacéo
Especial também eram fortemente marcadas por um tipo de individualizacdo. Entretanto, como se destaca nas
consideragdes conclusivas, os tipos de individualizagdo desse periodo histérico especifico diferenciam-se das normativas
mais recentes, que também possuem foco individual, porém com outras marcas no tipo de intervengao pedagdgica.

1 DEFINICOES TEORICAS E METODOLOGICAS

Optou-se por iniciar com alguns esclarecimentos de ordem metodoldgica para justificar como foram organizados os
procedimentos para a convergéncia das pesquisas aqui referidas, uma vez que a materialidade analisada nesse trabalho
configura-se a partir de recortes estabelecidos em pesquisas ainda em andamento. Para fins de organizagdo e
sistematizagdo, tais materiais foram divididos em dois conjuntos distintos. O primeiro conjunto de materiais é composto
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por trés politicas com diferentes focos.

Quadro n?1: Primeiro conjunto de materiais

ANO DOCUMENTO

2008 Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva
2015 Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia

2018 Base nacional Comum Curricular

Fonte: elaborado pelos autores.

Apesar dos trés documentos escolhidos para compor esse primeiro momento de analise nao se direcionarem para
focos semelhantes, seus apontamentos normativos exemplificam algumas énfases que serdo destacadas no argumento
desenvolvido especificamente nessa analise. Dentre os trés documentos, dois sdo direcionados ao campo da Educacao: A
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) e a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018). Entretanto, apesar de ambos voltarem-se ao campo educacional, a primeira politica destacada
tem foco especifico no campo da Educacao Especial e Inclusiva, enquanto o segundo documento caracteriza-se como uma
normativa visando a reformulacdo curricular da Educacao Bésica brasileira. Por Ultimo, também se aponta que a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), ndo é uma politica voltada ao campo especifico da
educacao, mas apresenta direcionamentos importantes para a construcdo argumentativa aqui proposta no que tange a
relacdo entre Educacao Especial e Inclusiva.

Analisando tais documentos em uma perspectiva histérica, pode-se destacar que a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva, de 2008, teve como objetivo garantir o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. O documento apresenta um levantamento histérico da Educacdo Especial,
objetivos, conceitualizacdo da Educagdo Especial e de seu publico-alvo e diretrizes gerais, de forma a operacionalizar a
Educacdo Inclusiva nos sistemas de ensino. E possivel perceber que o documento aponta uma grande énfase na
organizagao e atuacdo de professores especializados em salas de recursos como um servigo da Educagdo Especial
oferecido no sistema geral de ensino.

Delimitando outro marco na histéria da Educagao Especial e Inclusiva no Brasil, a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, de 2015, visou afirmar a autonomia e a capacidade das pessoas com deficiéncia para exercerem
atos da vida civil, nas diferentes areas como: salde, educacdo, trabalho, assisténcia social, esporte, previdéncia e
transporte. Em relagdo ao ambito escolar/educacional, o documento aponta obrigatoriedade das instituicbes de ensino,
publicas ou privadas, em assegurar a educacdo das pessoas com deficiéncia e enfatiza a necessidade e organizacdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para atender o publico-alvo da Educagdo Especial no sistema geral de
ensino. E importante ressaltar que a expressio Educacdo Especial ndo aparece neste documento e que o Atendimento
Educacional Especializado é colocado como a forma de atendimento educacional das pessoas com deficiéncia.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2018, por sua vez, € o primeiro documento normativo na histéria da
educacao brasileira com foco em questdes curriculares. Ao contrario dos dois documentos anteriores, ela ndo esta
especificamente direcionada a Educacao Especial e Inclusiva, porém esta articulada no atravessamento de tal modalidade
(Educacao Especial) em todas as etapas da Educacdo Basica previstas pela BNCC, bem como pelo atendimento proposto
pelo AEE nessas respectivas etapas. Propde-se o entrelagamento desses trés documentos para articulacao da
argumentacdo aqui proposta, onde se evidencia que, na atualidade, na perspectiva do enfoque pedagdgico, investe-se no
desenvolvimento de competéncias, independentemente das marcas das deficiéncias dos sujeitos escolares. E, por tal
evidéncia, possivel na articulacao de tais pesquisas, a BNCC mostra-se emblematica por ter como um de seus conceitos
pedagdgicos centrais a ideia de competéncia.

Visando a construgcdo da argumentacdo, organizou-se um segundo conjunto de materiais em que foram
selecionados documentos que compreendem o periodo histérico de 1940 a 1990. Nesse conjunto de materiais, também
foram selecionados documentos de diferentes ordens: revistas, politicas e literatura pedagdgica. O objetivo desse
agrupamento, tal como no primeiro conjunto apresentado, foi de evidenciar como se apresentava o enfoque pedagdégico
para com os alunos com deficiéncia na educacao escolar. O segundo conjunto de materiais segue descrito abaixo,
conforme o seguinte quadro:

Quadro n?2: Segundo conjunto de materiais

ANO DOCUMENTO
1940 Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP)
1970 Livro: A crianga inadaptada a escola: a ac¢do pedagdgica junto das criancas e adolescentes psiquica e

fisicamente diminuidos (Giraud, 1977)

Declaracao Mundial sobre Educagdo para Todos (1990);
1990
Politica Nacional de Educacdo Especial (1994).

Fonte: elaborado pelos autores.

Considerando esse segundo conjunto de materiais, destaca-se que a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
(RBEP) foi uma revista que colocou em circulacdo o pensamento pedagdgico brasileiro desde a década de 1940, marcado
por influéncias estrangeiras de reconstrucao educacional a partir das concepcdes do movimento da Escola Nova. A revista,
vinculada ao Ministério da Educacdo e da Saude, serviu como instrumento de divulgacédo da producédo intelectual e para
influenciar a formacgdo das concepgdes brasileiras de educagao naquele periodo. De maneira geral, é visivel a presenca de
discursos da estatistica, da alianga educacdo e saude, do incentivo a testes e medidas dos alunos para nivelamentos de
diferentes ordens. E importante destacar que a revista ndo tem como tematica central a educacdo de pessoas com
deficiéncia. Porém, diferentes textos da revista apresentam em seus titulos expressées como “dificuldades de
aprendizagem”, “pedagogia clinica”, “problemas das anormalidades”, “retardados mentais”, “criangas anormais”,



3/7
“problemas de ajustamento a escola”, etc. Tais expressdes indicam que as discussdes sobre os processos de escolarizagdo
das pessoas com deficiéncia ja se encontravam presentes, mesmo que de forma timida, a partir da década de 1930 e
1940.

Em relagdo a um periodo histérico posterior, o livro de Giraud (1977) apresenta discussdes acerca das possiblidades
educacionais das pessoas com deficiéncia. Os materiais indicam prescricdes, metodologias e técnicas que poderiam ser
utilizadas para a educacdo das pessoas com deficiéncia. Expressées como “ineducabilidade”, “débeis mentais”, “classes e
escolas especiais”, “métodos especiais de ensino”, “psicopedagdgico” sdo recorrentes e dao visibilidade as formas de
escolarizagao destinadas aos sujeitos com deficiéncia.

J& no contexto da década de 1990, a Declaragdao Mundial sobre Educacao para Todos, de 1990, pode ser considerado
um marco internacional no que se refere a Educacgao Inclusiva. Elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educagao para
Todos, tem o objetivo de satisfazer as necessidades basicas da aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos, bem
como de promover a universalizagao do acesso a educacgao e sua equidade. Este documento pode ser considerado um dos
principais documentos mundiais sobre educagao, e seus efeitos sao perceptiveis nas mais recentes politicas educacionais
brasileiras.

Da mesma forma, a Politica Nacional de Educacgdo Especial, de 1994, apresenta orientagdes que visaram a garantir o
atendimento educacional dos alunos “com necessidades especiais”. O documento apresenta conceitos, objetivos e
diretrizes gerais que serviriam de base para a elaboracdo de planos estaduais € municipais de Educacdo Especial. Além
disso, como formas de atuacdo da Educacdo Especial, apontava diferentes modalidades de atendimento: atendimento
domiciliar, classe comum, classe especial, classe hospitalar, centro integrado de Educacdo Especial, ensino com professor
itinerante, escola especial, oficina pedagdgica, sala de estimulagdo essencial, sala de recursos.

Entende-se que os materiais dos dois conjuntos ndo contemplam a diversidade de praticas pedagdgicas
estabelecidas no processo de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia no periodo de 1940-2018. Porém, acredita-se que
todos os documentos colaboram, de alguma forma, para visualizar os enfoques pedagdgicos operacionalizados para a
educacao das pessoas com deficiéncia no periodo histérico analisado.

O trabalho de analise com os dois conjuntos de materiais investiu na busca de recorrentes praticas relacionadas ao
processo de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia. Neste sentido, diferentes discursos sobre os processos de
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia estdo postos na materialidade aqui apresentada. O conceito de discurso, sob
uma perspectiva foucaultiana, estd atrelado a um entendimento histérico e néo fixo, ou seja, os discursos se modificam
conforme o tempo e lugar. Essa descontinuidade histérica do discurso permite que se rompa certa ordem de
saberes, que os enunciados se transformem, que haja mudancas de sentidos, ou seja, que outros saberes e praticas
sejam construidos e constituidos. Foucault afirma que "os discursos s&o histéricos, ndo sé porque se constroem num
certo tempo e lugar, mas porque tém uma positividade concreta, investem-se em préticas, em instituicdes, em um
numero infinddvel de técnicas e procedimentos que, em Ultima andlise, agem nos grupos sociais, nos individuos,
sobretudo nos corpos". (FISCHER, 2002, p. 55).

E possivel afirmar que o campo discursivo apresentado nos documentos analisados produziu/produz préticas
direcionadas ao processo de escolarizagdo das pessoas com deficiéncia. Na busca de recorréncias, é possivel visualizar a
materializacdo de determinadas praticas educacionais, atreladas aos diferentes momentos histéricos nos quais os
documentos foram produzidos. Assim, juntamente com Foucault (2002, p. 56), indica-se que a analise dos materiais “[...]
consiste em ndo mais tratar os discursos como conjuntos de signos (elementos significantes que remetem a contetdos ou
a representacdes), mas como praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam”. Nessa perspectiva, as
praticas de escolarizagdo das pessoas com deficiéncia, apresentadas nos discursos dos documentos, enfatizam
determinadas formas de organizar e efetivar a acdo pedagdgica direcionada a tais sujeitos.

Na préxima secdo, é apresentado um panorama de alguns documentos normativos a partir dos anos 2000 e suas
énfases nos processos de escolarizagdo das pessoas com deficiéncia, especialmente atreladas ao primeiro conjunto de
materiais descrito nesta segao.

2 DOCUMENTOS NORMATIVOS E EDUCACAO NOS ANOS 2000

A partir da convergéncia das pesquisas aqui sugeridas, optou-se por apresentar excertos de trés documentos
normativos que, mesmo ndo tendo objetivos e focos semelhantes, possibilitam que as suas articulagdes tedricas
sinalizassem algumas mudancas de énfase no enfoque pedagdgico para os alunos com deficiéncia no contexto da
Educacado Bdasica brasileira. Um primeiro apontamento sobre tais documentos pode ser feito a partir da Politica Nacional
de Educagao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (2008) e da Lei Brasileira de Inclusdo (2015). Seguindo os
excertos abaixo destacados, percebe-se que no primeiro documento ha referéncia a Educacao Especial enquanto uma
modalidade transversal tanto na Educacdo Bdasica quanto no Ensino Superior. O AEE também aparece, porém nao de
forma exclusiva como possibilidade de atendimento para os alunos com deficiéncia na escola.

J& nas proposicbes educacionais da Lei Brasileira de Inclusdo (2015), apesar de ndo estar direcionada
especificamente para o espago escolar, as suas definicdes acerca dos sujeitos com deficiéncia a partir da perspectiva
inclusiva sinalizam, por exemplo, 0 maximo de desenvolvimento de talentos e habilidades variadas. Da mesma forma, tais
proposicdes destacam o foco nos interesses e necessidades de aprendizagem individuais de cada sujeito, tal qual a
primeira politica aqui referida, na qual se poderia destacar a centralidade da garantia de aprendizagem. Assim, apesar das
proposigdes sobre a perspectiva inclusiva que compactuam nas formulagdes documentais estarem muito préximas,
percebe-se uma tendéncia nessas definicdes legais a novas énfases no enfoque pedagdgico especifico com os sujeitos
com deficiéncias na Educacdo Bésica.
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Quadro n23: Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educag&o Inclusiva

A Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva tem como objetivo assegurar a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao, orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacao especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formagdo de professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusao; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitet6nica, nos transportes,
nqgl'mobiliérios, nas comunicagdes e informacdo; e articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas.

Fonte: BRASIL (2008).

Quadro n24: Lei Brasileira de Inclusdo.

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis

e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a aIcangar o0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e

habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem.

Fonte: BRASIL (2015).

Portanto, a partir dessas distintas caracterizagdes da perspectiva inclusiva no espago escolar e no préprio enfoque
pedagdgico, torna-se possivel destacar alguns elementos acerca dos processos de individualizagdo que marcam as
recentes normativas brasileiras. Assim, ao visualizar a BNCC e as novas formulagdes pedagdgicas propostas com vistas as
reformulagdes curriculares no Brasil, também se evidencia pelo préprio vocabuldrio vigente que ha aproximagdes tedricas
consideraveis. De acordo com a Base, o conceito pedagdgico central para tais reformulagdes curriculares é a ideia de
competéncia. Em sua definicdo, conforme o quadro abaixo, destacam-se ideias que também aparecem na Lei Brasileira de
Incluséo (2015), por exemplo, tais como habilidades, talentos, atitudes e foco na aprendizagem individual.

Quadro n95: Base nacional Comum Curricular

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Fonte: BRASIL (2018).

Nesse sentido, destaca-se que a nova tendéncia pedagdgica delineada pela BNCC com foco na Educagao Bésica
brasileira, a partir da ideia de desenvolvimento de competéncias, mantém determinados tipos de processos de
individualizacdo no enfoque pedagdgico dos alunos com deficiéncia. Entretanto, pela prépria definicdo de competéncia
apresentada pelo documento ser ampla e por vezes genérica, tais objetivos pedagdgicos ja ndo necessitam diferenciacées
consideraveis entre sujeitos com ou sem deficiéncia, uma vez que o foco pedagdgico estd na mobilizagdo individual de
tais competéncias, independentemente de marcas de determinadas deficiéncias. Conforme definicdo que segue no
quadro abaixo, e de acordo com as préprias definicbes de competéncia sugeridas pela BNCC, ha dois tipos de
mobilizacbes que a sustentam, conforme fundamentos pedagdgicos definidos em Brasil (2018, p. 13): o saber
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem saber fazer
(considerando a mobilizagéo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho). Nessa perspectiva, o conhecimento nao possui
um lugar central, mas, a partir da aprendizagem, é um mobilizador de tais competéncias.

Quadro n%: Competéncias na BNCC

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-
critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
acumulo de informacdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a
informagdo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para
identificar os dados de uma situacdo e buscar solugdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades.

Fonte: BRASIL (2018).

Portanto, é a partir de tais fundamentos pedagdgicos que propomos a ligacdo de tais documentos normativos.
Seguindo a convergéncia das pesquisas referidas, torna-se possivel identificar uma tendéncia a individualizacdo dos
processos de aprendizagem, seguindo nogdes como interesses e necessidades de aprendizagem individuais, por exemplo,
sem o foco nas deficiéncias especificas de tais sujeitos. A partir da ideia de competéncia, o saber torna-se mobilizador do
saber fazer e, portanto, as especificidades dos alunos com deficiéncias j& ndo sdo tdo centrais no enfoque pedagdgico,
pois 0 que passa a tornar-se imprescindivel é a mobilizacdo dos conjuntos de conhecimentos, habilidades, atitudes. Para
Laval (2004, p. 57), “definida como uma caracteristica individual, a categoria de competéncia participa da estratégia de
individualizacdo, perseguida pelas novas politicas de gestdo de recursos humanos”. Para o autor, a légica das
competéncias cada vez mais aproxima os objetivos da empresa e da escola. Segundo Laval (2004, p. 61),

A aprendizagem tem por objeto a aquisicdo de competéncias cognitivas, de competéncias fragmentadas que
servem de suporte a determinagao pedagdgica de objetivos. Esses descrevem, de maneira detalhada, as tarefas a cumprir
gue mobilizem essas competéncias as quais, para as necessidades de avaliagdo, deve poder corresponder, a cada vez, um
comportamento observavel.

Na mesma perspectiva, percebe-se que o enfoque pedagdgico na mudanca de énfase que serd abordado na terceira
e Ultima secdo (da Educagao Especial para a Educagdo Inclusiva) encontra-se na mesma ambiéncia analitica, com
centralidade no conceito de aprendizagem. Também cabe ressaltar que, conforme apontam Veiga-Neto e Lopes (2007), as
politicas de inclusao no Brasil, ao tratarem a diferenga como diversidade, ao invés de promoverem uma educacdo para
todos, correm o risco de realizar uma inclusdo excludente das diferencas. Portanto, também se torna necessario refletir
sobre como ideias como aprendizagem e competéncia, por exemplo, ao tornarem-se conceitos pedagdgicos tdo centrais
no cenario atual, por condicionarem interesses e necessidades individuais de todos, estariam, assim, possibilitando uma



5/7
escola mais inclusiva.

3 O ENFOQUE PEDAGOGICO COM SUJEITOS COM DEFICIENCIA: DA EDUCAGAO ESPECIAL PARA A EDUCACAO
INCLUSIVA

E fato que a Educacdo Especial tem sido ressignificada com as politicas de inclusdo a parir da década de 1990. Mas
também é notdério que a este campo sempre foi atribuida a discussao tedrica e a organizacdo de praticas destinadas a
educacao das pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, destaca-se que as praticas de individualizacdo do ensino nos
processos de escolarizacdo dos sujeitos com deficiéncia, constituidas no campo da Educacdo Especial, tém sofrido
algumas mudancas a partir da institucionalizacdo da educacao inclusiva. Conforme Tannis-Valaddo e Mendes (2018, p.
03) “a Educacao Especial, [...], lanca mao da individualizacdo de ensino para educar criancas e jovens [publico-alvo da
Educagdo Especial]”. O contexto da Educagdo Especial, entre os anos 1940 a 1990, operacionalizava praticas
individualizadas de ensino como forma de escolarizar os sujeitos com deficiéncia.

O enfoque pedagdgico individualizado com alunos com deficiéncias aparece articulado a dois movimentos nos
processos de escolarizagdo de tais sujeitos. O primeiro movimento é marcado, historicamente, por intervengdes
individualizadas relacionadas a prépria deficiéncia. Esse movimento refere-se a énfase dos discursos médicos,
psicoldgicos e ao uso de testes psicométricos, utilizados desde a década de 1920. As aptidées naturais, aferidas por
testagens psicométricas, mostrariam as condigdes de educabilidade ou ndo das pessoas. Nesse sentido, pessoas com
deficiéncia acabavam nao acessando a educagao geral, uma vez que a educacdo escolar estava ligada as aptidées
naturais e a caracteristicas individuais. Os esforgos para “escolarizar” esse publico estavam muito mais vinculados as
terapéuticas clinicas de treinamento de atividades de vida didria, com incentivo a independéncia e a autonomia, no
assistencialismo, ou ainda, na aprendizagem de oficios do que propriamente em uma aprendizagem de leitura, escrita e
cdlculo. Conforme Thoma e Kraemer (2017, p. 39) o trabalho desenvolvido tinha o “foco no comportamento e o treino de
habilidades individuais”.

Entende-se que o conjunto de excertos abaixo, retirados do segundo conjunto de materiais, ddo visibilidade a
individualizagéo do enfoque pedagdgico operacionalizado pela Educagao Especial enquanto modalidade responséavel pelos
processos de escolarizagdo dos sujeitos com deficiéncia:

Quadro n?7: Individualizagdo do enfoque pedagdgico na Educagao Especial
O material do ensino corretivo ndo sé deve adaptar-se as necessidades e dificuldades de cada aluno, mas
também deve ser de interesse para o mesmo. (HALL, 1946, p. 267, grifos nossos).

Fazer a divisdo em secdes no interior das classes tendo em vista atingir uma maior individualizacdo do ensino;
(COSTA, 1957, p. 219, grifos nossos).

Os métodos e processos de aprendizagem devem ser pensados e reflectidos em funcdo da deficiéncia e
adaptados aos casos individuais (GIRAUD, 1977, p. 195, grifos nossos).

Oferta educacional até o grau maximo de aprendizagem compativel com as aptidées dos alunos. (BRASIL,
1994, p. 50, grifos nossos).

Fonte: elaborado pelos autores.

A separacdo dos que poderiam ou nao estar na escola favoreceu a criagao de espacgos exclusivos para 0s anormais.
Assim, a partir da década de 1950, ha uma progressiva ampliacdo da oferta de escolas e classes especiais destinadas ao
ensino de pessoas com deficiéncia (MENDES, 2010). Estes espacos exclusivos de escolarizagdo também possibilitaram o
desenvolvimento de técnicas, de metodologias e de praticas pedagdgicas exclusivas para o atendimento das
caracteristicas do publico-alvo da Educagao Especial. Nesse sentido, é possivel afirmar que apenas com métodos, espagos
e condicdes individualizadas, destinados a tais sujeitos e conforme suas caracteristicas, tornava-se possivel estabelecer
um processo de escolarizagao formal.

Entre as décadas de 1940 a 1990, o processo de individualizagdo do ensino de alunos com deficiéncia era uma
condicao essencial para que praticas pedagdgicas pudessem ser pensadas e operacionalizadas. Assim, “o investimento
operado no individuo com deficiéncia visava ao seu enquadramento na ordem social e/ou ao gradativo esmaecimento de
sua incapacidade”. (THOMA e KRAEMER, 2017, p. 38). A individualizagdo do trabalho pedagdgico permaneceu atrelado,
até a década de 1990, as marcas da deficiéncia, ou seja, o trabalho especifico e individualizado era direcionado aqueles
descritos e narrados como deficientes. Era necessario individualizar os processos educativos para que, de certa forma, os
sujeitos com deficiéncia fossem alvos dos processos de escolarizagdo, bem como tivessem seus desvios corrigidos, suas
limitagdes minimizadas. A marca da deficiéncia era a condigéo para que a individualizagdo do trabalho pedagdgico fosse
efetivada. Conforme Tannus-Valaddo e Mendes (2008, p. 04) a individualizagdo do ensino “tinha como objetivo especifico
alterar ou amenizar o déficit causado pela deficiéncia do estudante. Nesse sentido, os programas e servicos envolviam
segregacao, os alunos eram agrupados por deficiéncia”.

0O segundo movimento que se articula ao enfoque pedagdgico individualizado com os alunos com deficiéncia refere-
se a institucionalizacdo da educacao inclusiva, a partir da década de 1990. Com a énfase nos discursos de uma escola
para todos, visibilizada nas politicas publicas, é possivel perceber uma mudanga no enfoque pedagdgico individualizado
direcionado aos sujeitos com deficiéncia. Nesse sentido, é possivel perceber um esmaecimento da individualizacao
marcada pela deficiéncia e uma énfase na individualizacao para o desenvolvimento da capacidade de aprender.

Quadro n28: Individualizacéo do enfoque pedagdgico nas politicas educacionais inclusivas
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As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias requerem atencéo
especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo. (UNESCO, 1990, p. 04, grifos nossos).

Os sistemas de ensino devem organizar as condicées de acesso aos espacos, aos recursos pedagdgicos e a
comunicagao que favorecam a promocao da aprendizagem e a valorizagao das diferengas, de forma a atender
as necessidades educacionais de todos os estudantes. (BRASIL, 2008, p. 11, grifos nossos).

Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: | - sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida; [...]
V -adocao de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem em instituicées de ensino [...]. (BRASIL, 2015, s/p, grifos nossos).

Fonte: elaborado pelos autores.

Percebe-se que a individualizacdo das praticas pedagdgicas com os alunos com deficiéncia estd presente nas
politicas educacionais inclusivas. Porém, a partir de uma racionalidade que opera com uma linguagem em que a
aprendizagem se destaca, essas praticas também sao deslocadas e enquadradas a partir de novos entendimentos.

O olhar individualizado, a valorizagdo das caracteristicas e experiéncias de cada aluno, o uso de diagndsticos para
identificar as necessidades individuais foram constituindo as praticas pedagdégicas desde o século XX. Na ultima década, o
que ocorre é um enquadramento dessas praticas no interior de uma nova linguagem [da aprendizagem]. (OLIVEIRA e
WESCHENFELDER, 2017, p. 90).

Essa mudanga de énfase pode corresponder a necessidade de pensar “a escola e os processos pedagdgicos de
todos, e ndo mais exclusivamente dos alunos com deficiéncias” (SCHERER, 2015, p. 100), incluindo também os processos
de aprendizagem, cada vez mais individualizados. Porém, isso nao elimina o carater de individualizagdo do enfoque
pedagdgico. Conforme Oliveira e Weschenfelder (2017, p. 89), “a linguagem da aprendizagem é a linguagem da
individualizacdo. E essa a trama discursiva que permitira que o aluno, e sua trajetéria escolar, seja tomado como um caso
a ser atendido, um corpo a ser investido, um desvio a ser corrigido”.

A aprendizagem aparece com maior énfase nas politicas de inclusao escolar a partir da década de 2000. Isso ndo
significa que nos documentos anteriores a essa década a aprendizagem nao era visivel. Porém, conforme apontado
anteriormente, o investimento nas praticas pedagdgicas com alunos com deficiéncia estava atrelado as marcas da
deficiéncia, ligadas as aprendizagens condicionadas as limitacdes do que na possibilidade desenvolver uma capacidade de
aprender. A aprendizagem, nesse sentido, estaria articulada muito mais com a possibilidade de reabilitacao das pessoas
com deficiéncia, caracteristica presente até inicio da década de 1990. Conforme Thoma e Kraemer (2017) o investimento
educacional nas pessoas com deficiéncia centravam-se no desenvolvimento de aprendizagens e comportamentos
especificos para a rotina didria (alimentacdo, higiene, etc.). Porém, “quando alguns alunos conseguiam se desenvolver
além “do padrao”, também eram realizadas formacdes centradas na alfabetizacdo e no desenvolvimento das
potencialidades cognitivas”. (THOMA e KRAEMER, 2017, p. 38).

As aprendizagens nas condi¢fes acima descritas ndo foram abandonadas ou substituidas pela aprendizagem na
atualidade. Ndo se trata, entdo, de outra aprendizagem em si, mas entende-se que ha uma mudanga de énfase no que se
refere ao entendimento e a operacionalizagdo da prépria aprendizagem. Na atualidade, o conceito da aprendizagem
amplia-se: ndo apenas compreende o desenvolvimento de algumas habilidades e contetddos, como também se articula ao
um modo de vida.

As politicas de inclusdo escolar aliam-se a esse entendimento ao estabelecerem, por meio do enfoque pedagdgico
individualizado, diferentes estratégias para que o aluno com deficiéncia seja reconhecido e subjetivado também como um
sujeito capaz de aprender. Todo um leque de intervengdes é produzido e operacionalizado para que esse sujeito ndo
apenas seja constituido por falhas e desvios, que continuam existindo e devem ser corrigidos e normalizados, mas
também para que seja investido pela légica da aprendizagem permanente, ou seja, como um sujeito constituido pela
capacidade de aprender. Dessa maneira, o enfoque pedagdgico individualizado se reconfigura, de modo a apresentar um
sujeito com capacidade de aprender.

CONSIDERACOES FINAIS

O texto apresentado discutiu as prdticas de individualizagdo como enfoque pedagdgico nos processos de
escolarizacdo dos sujeitos com deficiéncia. Como apresentado, a individualizacdo no que se refere a educagdo formal das
pessoas com deficiéncia constitui-se como uma pratica recorrente. As discussdes realizadas nao objetivaram
desconsiderar a necessidade de constituir praticas individualizadas no processo de escolarizagdo das pessoas com
deficiéncia. Porém, foi objetivo dar visibilidade na forma como o enfoque pedagdgico individualizado, mesmo que
recorrente, apresenta mudancas nos contextos da Educacgao Especial e na Educacgao Inclusiva.

Até meados de 1990, é possivel visualizar um enfoque pedagdgico individualizado referente a educacdo dos sujeitos
com deficiéncias. Tal énfase, articulada a Educacao Especial, constituia-se a partir da marca da proépria deficiéncia. Assim,
o foco pedagdgico orientava-se a partir das condicdes que a deficiéncia dos sujeitos estabelecia. A partir dos anos 2000
percebe-se que o enfoque pedagdgico individualizado, articulado ao contexto da Educacao Inclusiva na Educacao Basica,
adquire um novo entendimento: as marcas da deficiéncia sdo esmaecidas e ressalta-se a énfase na capacidade de
aprendizagem e no desenvolvimento de competéncias.

A partir de tais desdobramentos, conclui-se, a partir da descricao de tais praticas, que o enfoque pedagdgico com
esse publico sempre esteve direcionado pela individualizagdo. Entretanto, as finalidades de tais intervengdes alteraram-se
no contexto inclusivo da Escola Béasica brasileira a partir dos anos 2000.
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