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OS GOVERNOS DOS CORPOS IN(FALA)NTES E AS DIRETRIZES CURRICULARES DE CAMPINAS

Resumo

Tomamos os discursos presentes nas Diretrizes Curriculares Basicas para a Educagao Infantil de Campinas, a fim de
identificar os regimes de verdade que produzem o corpo dos infantis. Adotamos a analise de documento como método.
Confrontamos os dados produzidos com a nocao de recontextualizacao, formulada por Stephen Bal. Inferimos que os
documentos propiciam a docéncia agir conforme visdes particulares de mundo, potencializando a recontextualizacédo e a
racionalidade politica neoliberal.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Fisica, Infancia, Politica Curricular.

(des)INTRODUGC&O

Ao pensar na infancia - etimologicamente do latim infantia, do verbo fari: falar, fan: falante e in é negagéo do verbo,
ou seja, individuo incapaz de falar- as representacdes sobre ela possibilitam a homogeneizacédo de certas experiéncias das
criangas, e, consequentemente, produzem atividades que vao moldando o ser crianga. Essas representacdes produzem
em nos, adultos, decidirmos pelas criancas: suas vontades, seus saberes, seus desejos e 0 que deve ou nao ser feito com
o sujeito infantil.

A partir da sua invengao nos primérdios da Modernidade, a infancia e a sua escolarizagao foram alvos de técnicas de
governamento, a fim de garantir a formagao dos sujeitos desejdveis em acordo com a légica da governamentalizagdo do
Estado vigente. Como a prética de governo, as politicas curriculares sdo formuladas em meio as pressbes para a formacgdo
dos sujeitos destes tempos, pressionada pela hegemonia neoliberal.

Sendo assim, esse trabalho analisa os discursos presentes nas Diretrizes Curriculares Basicas para a Educagao
Infantil (2013): um processo continuo de reflexdo e acdo de Campinas (DCCEI), a fim de identificar os regimes de verdade
que produzem e afirmam o corpo dos infantis. Tomamos a nocdo de recontextualizagdo, formulada por Stephen Ball, como
ferramenta de anélise dos dados produzidos. Empregamos a andlise de documento, proposta por Uwe Flick.

Afinal, o corpo dos in(fala)ntes, falam?

Governo dos Infantis

Aries (apud DORNELES, 2005) explica que até o século XVI as criancas eram tidas como adultos de tamanho menor,
porém sem estatuto especifico. Elas se inseriam em praticas cotidianas que, atualmente, sdo caracterizadas por praticas
tipicas de adultos: trabalhavam, viviam nascimentos, doencas e mortes, assim como também participavam da vida
politica, guerras, execugdes, entre outras. Ainda segundo Ariés, a partir do século XVIl emerge na Franga o “sentimento de
infancia”. momento em que a crianca passa a ser associada a ideia de dependéncia, fragilidade e inocéncia.
Representacdes que se tornaram hegemonica no ocidente.

A ideia de ser uma etapa fragil que abre a possibilidade para que a crianga seja rapidamente moldada e, assim,
justifica-se a necessidade de governa-la. A criagcdo de dispositivos institucionais concretos responsaveis por tal fungdo
ganha forca e, sob a mesma influéncia, sdo reelaborados constantemente. Percebe-se que a invengao da infancia se da,
principalmente, pela vontade de poder sobre o governo dos sujeitos infantis. Varela e Alvarez-Uria (1992) ressaltam trés
influéncias que instauraram tanto a infancia como a necessidade de seu governo se materializar: acdo educativa
institucional, a agado educativa da familia cristd e acdo educativa voltada a praticas de recristianizacdo.

A explosdo de novos fendmenos politicos, econémicos, demograficos, tais como a derrocada do regime feudal, as
revolugdes cientificas, as grandes navegacdes, o aumento da populagdo urbana, a consolidagdo dos Estados-nacao,
instaura outro ethos de vida: a Modernidade no Ocidente. Processos que produzem outras formas de governo. E nesse
bojo que surgem o sujeito como individuo e a populagdo como termo politico-administrativo.

Nos tempos atuais de hegemonia da racionalidade neoliberal, intensificam-se as estratégias de governos dos infantis
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desde o seu nascimento. Para Foucault (2008), o neoliberalismo é uma arte de governo, que tem a economia como uma

maneira de regulagdo social. Para seus adeptos, o Estado deve atuar a servico dos interesses do capital e instaurar a
cultura empresa, fabricando subjetividades (DARDOT; LAVAL, 2016). Nao a toa, estd em curso o debate que envolve a
formulacao de politicas curriculares a fim de adequar o governo das populacdes (infantis) a esses tempos.

Dessa forma, sustentamos as Diretrizes Curriculares de Campinas da Educacgao Infantil como dispositivo de governo
da educacdo do corpo das criancas. Consideramos a perspectiva de Foucault (2008), para quem governamento é todo o
conjunto de acdes de poder que se propde conduzir propositalmente a prépria conduta ou a conduta dos outros. Por ser
um documento que tem como principio orientar a pratica pedagdgica, nele encontram-se as maneiras que as professoras
devem mediar as acdes das criancas a fim de regula-las e ordenar os possiveis resultados de determinadas acoes.

As Diretrizes Curriculares de Campinas

As politicas curriculares sao influenciadas de uma maneira a tornarem-se semelhantes em diferentes paises, porém
elas sofrem recontextualizagdes no ambito local. Isso decorre em fungéo das diferentes interpretacdes realizadas por
sujeitos posicionados em situagdes dominantes no interior dos campos econémicos e de controle cultural. As politicas
educacionais sao formuladas em meio a um conjunto de textos e discursos, inseridas em uma rede discursiva e
dependentes de poderes e interesses na qual se inserem, que ao se recontextualizarem, tornam-se hibridos culturais
(BALL, 2004).

Nesse processo, ocorrem tensas negociacdes entre sujeitos que lutam por determinadas visdes politicas e
disciplinares. Nela encontramos desde as definicbes de suas legitimacdes até a produgdo dos textos oficiais, suas
influéncias e o modo como os mesmos articulam-se com os modos como os curriculos sao produzidos nas escolas (BALL,
1994).

Silva (1997) explica que ao selecionar os conhecimentos que compdem o curriculo, também se pensa em um projeto
de sujeito que constituird a sociedade. O curriculo é um artefato social e cultural e estd relacionado com a representagao
e afirmacdo dos grupos sociais.

A concepcdo de curriculo aqui presente pressupde intencionalidade ao planejar os tempos cotidianos e
0S espacos internos e externos para além das préprias Unidades Educacionais, as disponibilizacdes
multiplas e inesgotaveis de materiais, a qualidade da relacdo cuidadosa de escuta e olhar atentos aos
bebés e as criancas pequenas, que inventam, criam, transgridem, transformam, brincam e produzem
culturas (CAMPINAS, 2013, p.17)

Ao contrario de outros niveis de ensino, que se organizam a partir das estruturas das disciplinas de referéncia
académica, o curriculo da educacao infantil se pauta pela experiéncia das criancas e evita a disciplinarizagdo. O efeito é a
divisdo de etapas que marcam o sujeito infantil e aquilo que ele pode fazer e acessar.

Também essas Diretrizes Curriculares indicam a certeza de que ha um “o que fazer” para o adulto. Um
fazer que respeite a infancia plena a qual as criancas tém direito. O fazer mencionado refere-se a
contar muitas histérias, oportunizar muitas formas de expressao artistica e sensorial, o cuidar, o
alimentar, proporcionar jogos dramaticos, dangas, mdusicas, organizar ambientes desaﬁadores
disponibilizar variados materiais, brmquedos objetos, I|vros construir projetos coletivamente
(CAMPINAS, 2013, p. 15).

Do mesmo modo, marcam as ac¢les especificas dos adultos para com os sujeitos dessa etapa da escolarizacdo, e
por isso tanto produzem o que adultos e criancas possam fazer, governando-os. Ndo a toa o documento propde o governo
para além do cotidiano escolar, saturando a sociedade de acées educativas, que, conforme a racionalidade neoliberal, visa
a aquisicdo de competéncias (DRUCKER, 1999).

Todas as experiéncias cotidianas de cuidados educacionais compdem o curriculo, como: carinho, beijo,
toque, banho, trocar fraldas, descansar, dormir quando tiver vontade, calcar sapatos, vestir a roupa,
arrumar a sala, locomover-se, alimentar-se, passear, cantar, escalar, pular, escorregar, brincar,
conversar, pintar, modelar, desenhar, dramatizar, escrever, pesquisar, dentre tantas outras praticas,
intencionais que na instituicdo de Educacdo Infantil sdo planejadas e avaliadas, com a mesma
importancia na configuragdo curricular, ou seja, desenhar nao se sobrepde a lavar as maos para se
alimentar e trocar fraldas é tdo importante quanto contar uma histéria (CAMPINAS, 2013, p. 16).

Em que pese a atencgdo dirigida a criagdo e a transgressdo dos infantis e a ndo hierarquizagdo de saberes, percebe-
se que o curriculo é composto por praticas pré-definidas, que criam expectativas, logo limitam o criar e o transgredir.
Mais! Quando citam quais acdes devem ser planejadas, essas agdes novamente reafirmam determinada concepgéo de
infancia. Em seguida, afirma a agdo de avaliar. Porém, podemos questionar: como avaliar? Como avaliar o conversar? O
pintar? O brincar? Se o documento pressupde considerar as experiencias das criangas, qual seria a concepgdo de
avaliagdo? Em nenhum momento o documento apresenta a referéncia a qual concepgdo de avaliacdo. Aspectos que
abrem espaco para os responsaveis promoverem acdes avaliativas, que nem sempre sdo as tencionadas pelos
curriculistas.

Além disso, o documento afirma se pautar na sociologia da infancia, porém quando observada e analisada as
referéncias utilizadas, percebe-se que sdo textos que se distanciam do referencial teérico adotado. Face as andlises
realizada, percebemos que a forma como o documento é descrito, abre possibilidades para as professoras agirem a partir
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de suas concepcdes de mundo. Ball (2002) como nos explica acerca do contexto de pratica, é nele o local onde ocorre a
interpretacao e recriacdo do que estd sendo proposto nos documentos, potencializando a recontextualizacao.

CONSIDERAGOES (ANTI)FINAIS

Analisamos alguns discursos sobre os corpos dos infantis presentes nas DCCEI. Como resultado percebemos que sua
formatacao abre possibilidades para que docentes e responsaveis atuem conforme suas concepcdes pedagdgicas e visdes
do mundo, que tendem a ser as hegemonicas e, assim sendo, terminem por falar pelos in(fala)ntes. Sabemos que esse
documento tem como objetivo orientar a pratica das professoras que estdo no chao das escolas. Sendo assim, o que se
apresenta pode produzir um discurso do que é ser infantil e professor, instaurando regimes de verdade para esse nivel de
ensino. Além disso, por abrir espagos para a recontextualizagdo, docentes e demais agentes da educagado infantil podem
guestionar sua formacdo e assim, se verem diante da necessidade de realizar cursos de formacgao sob a légica de sua
incapacidade, abrindo espago para a mercadizacdo do conhecimento, logo da hegemonia da racionalidade politica
neoliberal.
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