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Esta proposta de painel articula trés entradas diferencadas da comparacdo no campo da
pesquisa em educacdo, a saber: politicas educacionais nacionais nas Ameéricas, politicas
educacionais e exclusdo na Europa e textos/documentos curriculares prescritos como
instrumentos de politicas educacionais. Acresce-se a essas entradas, perspectivas de
aproximacdo ao método da comparacdo, cujos exercicios, de um lado, apreendem seu
retorno assentado na “nog¢do de pratica” fundada na identificacdo de diferencas e
semelhancas de realidades educacionais em ambito internacional, intranacional e/ou
transnacional, no presente e na perspectiva de futuro. De outro, na “nocdo de
conhecimento sOcio-historico”, que perpassa a reconstrucdo e a revisitacdo de
fundamentacdes a partir da necessidade de se compreender a educacdo e, dessa forma,
que a comparacao resulte conhecimento diferente do produzido por outra ciéncia. Diante
disso, encontramos sentidos para os objetos, as fontes e os temas que ddo forma as
politicas educacionais, dependentes dos espacos e dos tempos, mas sem a condi¢do de
portadora da denlncia ou da constatacdo de que o “outro” contém os efeitos sociais,
politicos e econbmicos desejados. Isto porque, buscamos intencionalmente a
identificacdo de fatores condicionantes ou determinantes, ao mesmo tempo, que a
delimitacdo de permanéncias ou mudangas, mas orientados pelos fluxos de influéncias,
protagonismos ou resisténcias, do Estado, das Instituicdes, de suas politicas e de suas
praticas na equiparacdo do outro ao nosso.

Palavras-chave: Comparagdo; Politicas Educacionais Nacional e Internacional;
Textos/Documentos Curriculares



ANALISE COMPARADA DAS POLITICAS EDUCACIONAIS NACIONAIS
NAS AMERICAS: contextos, movimentos e direito a educacéo

Angelo Ricardo de Souza
Universidade Federal do Parand, Faculdade de Educacao

Resumo: A perspectiva comparada deste estudo delineia-se na anélise do macroambiente
politico (politics), cuja atengdo recai sobre o processo de elaboragdo e implementacéo da
politica educacional (policy process). Em funcdo disto, o eixo de analise ndo esta
constituido exclusivamente pelos movimentos sociais e estudantis, ou pelas teorias
que analisam os sistemas educacionais contemporaneos, ou ainda pelas politicas
publicas concretas que se tém desenvolvido nas ultimas décadas, sendo que pelo
conjunto de todos esses aspectos e como se configura o cenario no qual o sistema
educacional esta em jogo (interacfes). Esta visdo se sustenta na ideia de que 0s
processos politicos ndo sdo lineares, nem se desenvolvem por etapas segmentadas
nem mutuamente excludentes.

Palavras-chave: Comparacdo; Politicas Educacionais; Direito a Educacao

Uma importante entrada para a leitura do outro em nos, se faz pela analise dos
movimentos da macropolitica e suas decorréncias no alcance e efetivacdo do direito a
educacdo em realidades nacionais distintas, considerando as continuidades e
descontinuidades das politicas educacionais elaboradas em contextos democraticos apos
trocas nas orientacdes politicas e ideoldgicas nos governos nacionais.

A concepgao de comparagao neste ponto se identifica com a perspectiva de “compreendé-
la como a resposta possivel ao momento histérico que descobriu a incapacidade da ciéncia
da explicacdo tnica, em explicar a complexidade do mundo” (FERREIRA, 2008, p. 124).
Assim, a andlise da educacdo em diferentes paises, ciente da complexidade e da
diversidade, se efetiva pela leitura dos contextos com o intuito de conhecer melhor as
realidades do estrangeiro e, com isto, ter mais elementos para perceber nele a nossa
propria realidade.

O enfoque recai sobre a comparacdo das (graduais) mudancas da politica educativa
associada aos cdmbios da macropolitica, em particular daquela rumo ao conservadorismo,
observando em que medida as concepcdes proclamadas pelos governos conservadores
tém se traduzido em propostas efetivas no campo educacional, ou, de outro lado, se as
resisténcias dos diversos sujeitos que disputam o campo da politica e se opdem aos
governos conservadores tém se mostrado suficiente para evitar ou dificultar tais
mudancas.

No estudo comparado das politicas educacionais, o foco recai sobre a percepc¢do das
diferencas e semelhancas, o que demanda leituras conjunturais e de longa duracao sobre
o0 estabelecimento de valores de referéncia, matrizes ou modelos para a analise. Mas, de
toda sorte, trata-se de entender o outro a partir dele mesmo e, por excluséo, se perceber
na diferenca (CIAVATTA FRANCO, 1992, p. 14).

Nossas dificuldades podem ser mais bem compreendidas se, de um lado, olharmos para
a nossa histéria e para a constituicdo da rede publica de atendimento educacional, mas
também, por outro, se conhecermos melhor a situacdo dos demais paises, e com histérias
por vezes nem tdo diversas da nossa (pelo menos os vizinhos latino-americanos),



poderemos compreender os desafios e alternativas que eles produziram no enfrentamento
de problemas semelhantes. Isto €, conhecendo o outro, podemos nos conhecer melhor.
Contudo, podemos estar chegando a um novo patamar nas mudancas de larga escala, ou
grandes reformas, tendo em vista o ciclo politico recém inaugurado e que recolocou no
comando de diversos paises, governos conservadores, como € o caso do Brasil, Argentina,
Chile e EUA. Seus discursos sdo de gramatica emblematicamente forte e a educacdo nao
fica fora disto (MIRANDA, 2016; LESSA et alli, 2018; TEODORO; GUILHERME,
2018).

Estudos (LEVIN, 2001; MULLER e SURREL, 2002; BALL; BOWE; GOLD, 1992;
BALL; MAINARDES, 2011; SOUZA; ABREU, 2016) nos auxiliam a compreender que
a politica se relaciona com as expressdes das demandas sociais, na (ndo) composi¢éo da
agenda e da pauta de acdo do Estado; com a elaboracédo do texto e do discurso que sustenta
a acdo do governo no (ndo) atendimento aquelas demandas, nos quais se apresenta com
qual desenho se pretende operar; com a implementacéo de tais diretrizes; com (a falta de)
medidas de acompanhamento; com os resultados, sejam positivos ou negativos da a¢ao
publica. Todo esse movimento € articulado a politica, porque ao longo de todo ele,
encontraremos sujeitos operando com vistas ao poder (WEBER, 1970), ainda que
legitimo, mas que expressam sempre conflitos sociais, fazendo do Estado, além de uma
instituicdo com fungdes gerenciais e burocréaticas, uma arena de disputa pelo poder.
Considerando que a perspectiva deste estudo € analisar o macroambiente politico
(politics), € fundamental estar atento ao processo de elaboracdo e implementacdo da
politica educacional (policy process) (BARDACH, 1997; PIERSON, 2004). Em
funcdo disto, o eixo de analise ndo est constituido exclusivamente pelos movimentos
sociais e estudantis, ou pelas teorias que analisam os sistemas educacionais
contemporaneos, ou ainda pelas politicas publicas concretas que se tém desenvolvido
nas ultimas décadas, sendo que pelo conjunto de todos esses aspectos e como se
configura o cenario no qual o sistema educacional estd em jogo (interagfes). Esta
visdo se sustenta na ideia de que os processos politicos ndo sdo lineares, nem se
desenvolvem por etapas segmentadas nem mutuamente excludentes. Tambéem
considera que se geram interacdes frequentes entre o nivel macro, meso e micro
(FLORES, 2011). Assim, a aproximacéao ao estudo se faz a partir do enfoque de ciclos
da politica, assumido como ideias aglutinadoras que sobrepassam um periodo
temporal, que se caracterizam por compartilhar conceitos e praticas distintas
historico-sociais que implicam gestdes que variam no tempo e no contexto (SA
BARRETO; SOUSA, 2005).

Nesse sentido, é necessario considerar que qualquer politica publica ndo pode ser
entendida como iniciativa isolada e unidirecional do Estado. E preciso que “o prisma
analitico das politicas publicas” permita “uma interrogagcdo constante sobre a natureza
evolutiva do Estado e das relacdes entre espaco publico e privado” (MULLER; SUREL,
2002, p.17). O que significa que e fundamental uma leitura constante e critica sobre a
macropolitica e suas decorréncias sobre as esferas da disputa do direito a educacéo.
Conceitualmente, o especifico da politica publica, praticamente em qualquer contexto, €
que sdo acles intencionais, orientadas a realizacdo de um objetivo de dado
interesse/beneficio (publico), cujas diretrizes, agentes, instrumentos, procedimentos e
recursos se reproduzem no tempo de maneira constante e normalmente coerente (com
correcdes de curso), em correspondéncia ao cumprimento de fungdes pablicas que séo de
natureza permanente. A estrutura normalmente estavel de suas acGes, que se reproduz
durante certo tempo, é o essencial e especifico desse conjunto de acdes de governo que
chamamos politica publica (AGUILAR, 2005).



H& muitas possibilidades de analise e investigacdo sobre essa interacdo entre demanda
social e agdo governamental, o que permite dizer que “uma politica €, a0 mesmo tempo,
um constructo social e um constructo de pesquisa” (MULLER; SUREL, 2002, p.12).
Esta analise comparada, observando transversalmente distintos casos nacionais, encontra
semelhancas e diferencas na pauta/agenda, e no modo de elaboracdo da politica, nas
tensdes, reivindicages e resisténcias sociais, a0 mesmo tempo.

A anélise comparativa dos processos de disputa da politica educacional pode recair em
atores, temas ou procedimentos. Enfatizar as agendas, por exemplo, implica considerar o
"triangulo de ferro™ (executivo, legislativo e grupos de interesse) e as "redes ou
subsistema de politicas” (politicos, especialistas ou grupos de interesse organizados)
(POWELL et alli, 1999, p. 57). Também considera que uma formalizagdo institucional é
necessaria para ndo ser apenas a expressao circunstancial, ""sua permanéncia vem do fato
de que elas sdo constituidas como instituicdes aceitas pelo conjunto da sociedade"
(TONELLI; AZNAR, 1993, p. 137). Além disso, a implementacdo das politicas e
reformas, implica uma margem de imprevisibilidade do sentido e diregdo que elas
induzem, dada a complexidade de controlar seus resultados racionalmente.

Isto demanda reconhecer a importancia em se analisar as condi¢cdes de definigéo e
implementacdo de processos politicos, que dependem, em larga medida do carater
relacional e histérico da legislacdo que regula e dirige os sistemas educacionais, que pode
ser definida como uma "tecnologia de poder politico para governar (...) [posto que]
transmite linguas, conhecimento, controles, procedimentos, autorizacBes e proibicoes,
modos de conduta no sentido de uma ordem politica e social "(GIOVINE, 2012, p. 48).
Isto sustenta a importancia de se investigar 0s mecanismos institucionais de preparacéo,
processamento e aprovacdo de leis e regulamentos derivados, as relagbes de poder
(acordos, negociacBes) que sdo formados entre 0s niveis e setores do governo e atores
(parlamentares, assessores, consultores e outros) envolvidos em sua definicdo e
regulamentagéo.

Portanto, no campo da pesquisa comparada em politica educacional, tais complexidades
se revelam na necessidade de compreendermos melhor, e de maneira ndo linear, o que e
como se constitui a agenda politica (a pressdo social), 0 que e como se institui a politica
propriamente dita (as decisdes governamentais), a sua execucao (implementagédo) e os
resultados (produtos) desse processo, com vistas a se saber os desenhos e 0s movimentos
da acdo do Estado ante as demandas por educac&o. E certo que este movimento depende
da concepcdo e desenho que a traduz acerca do que é o Estado e a que fins ele se presta
(ou deve se prestar). Na analise comparada, tal leitura € muito importante, porque seja a
educacdo (politica educacional), seja o Estado (a esfera politica mais ampla), sdo
constituidos historicamente por roteiros e trajetdrias que dependem da prépria historia de
cada pais.

Assim, estudamos comparativamente as politicas educacionais com o intuito de nos
mostrar como sdo operadas as relagOes entre o Estado e a Sociedade na luta pelo
reconhecimento da educacao como direito, nos desafios da sua oferta e organizacdo e nos
conflitos decorrentes das mudancas geradas pela macropolitica com a derivacao a direita
de governos de varios paises das Américas.
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LOS DESAFIOS DE LA EDUCACION ANTE LA EXCLUSION SOCIAL

Antonio Luzon Trujillo
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Resumen: En este texto se analiza desde una perspectiva analitica e interpretativa los diversos
conceptos de exclusion social para trazar una fisonomia de la exclusion social y desigualdad en
Europa, ya que el fendmeno de la exclusion social afecta al 23,5 % de la poblacidn europea, asi
como las politicas sociales que amortiguan estas diferencias, y su incidencia en el &mbito
educativo. Este enfoque comparado se detiene especialmente en analizar los discursos, las
narrativas que predominan entre exclusion, desigualdad y educacién. El proyecto Education
Governance Social Inclusion and Exclusion (EGSIE), de la Unién Europea, fue um referente
tedrico importante en cuanto al estudio de politicas educativas comparadas, ya que adoptdé como
marco de referencia el escenario postmoderno de la globalizacion y, mas concretamente durante
la Gltima década del siglo XX.

Palabras-clave: Comparacién; Politicas Educativas; Exclusion Social

Propongo como tema “Los desafios de la educacion ante la exclusion social” en donde se
analiza desde una perspectiva analitica e interpretativa los diversos conceptos de
exclusion social para trazar una fisonomia de la exclusion social y desigualdad en Europa,
ya que el fenémeno de la exclusion social afecta al 23,5 % de la poblacion europea, asi
como las politicas sociales que amortiguan estas diferencias, y su incidencia en el &mbito
educativo.

Este enfoque comparado se detiene especialmente en analizar los discursos, las narrativas
que predominan entre exclusion, desigualdad y educacion. El proyecto Education
Governance Social Inclusion and Exclusion (EGSIE), de la Union Europea, fue un
referente tedrico importante en cuanto al estudio de politicas educativas comparadas, ya
que adopté como marco de referencia el escenario postmoderno de la globalizacion vy,
mas concretamente durante la ultima década del siglo XX.

En teoria, se trata de analizar la exclusion/inclusion social de dos enfoques conceptuales
no exentos de complejidad: la equidad y el conocimiento. Gran parte de los analisis en el
marco social y educativo parten del principio de equidad, ya que se trata de cuestiones de
representacion y acceso de individuos y grupos a las practicas sociales y educativas
(LINDBLAD & POPKEWITZ, 2002).

Dentro de esta perspectiva, el término gobernanza adquiere un significado mediante la
que se disefian, articulan u orientan una serie de politicas em consonancia con una serie
de estandares establecidos socialmente. En este sentido, la inclusién y la exclusion se
definen en relacién con el grado de participacion que un grupo o colectivo alcanza o logra
em estos estandares determinados.

Sin embargo, existe otro enfoque a perspectiva de anélisis que es la problematica del
conocimiento, es decir, los sistemas de razén por los cuales se crean las identidades que
se atribuyen a los diferentes actores socioeducativos para clasificarlas y dividirlos
asignandoles un determinado rol (LINDBLAD & POPKEWITZ, 2000).

Nos referimos a una serie de colectivos sociales y educativos que la sociedad etiqueta
como “excluidos”, o también llamados ‘““sin nombre”, “extraios llamando a la puerta”
(BAUMAN, 2005; 2017) o como afirma WACQUANT (2000) “carceles de miseria”. Las



consecuencias de estas realidades estan bajo determinados sistemas de razén sobre la
inclusion y exclusion social en el sentido de que producen reglas y principios de
distincién, division y diferenciacion que regulan la accién y participacion de los sujetos
en los distintos espacios en los que viven. Es por ello, que todas estas perspectivas y
enfoques bajo estos dos prismas o lentes revierten e influyen de manera categérica en los
curricula y en las practicas escolares.

Asi retomamos las palabras de POPKEWITZ (2006), en las reformas escolares
continuamente transmiten la esperanza de la escuela hacia una sociedad mas inclusiva e
integradora y asi lograr una sociedad mas justa, ante el temor de que hay poblaciones que
amenazan ese futuro prometedor. Es el reconocimiento y la diferencia que se atenla y
refleja en las précticas escolares. De ahi la justificacion de considerar y tener em cuenta
estas dos perspectivas de analisis para comprender mejor las politicas educativas y
reformas escolares.

Esta propuesta denominada “los desafios de la educacion ante la inclusion/exclusién
social, evidencia una realidad que tenemos ante nuestros 0jos, y que, mediante el analisis
y enfoque comparado, incrementa nuestra capacidad para ver, para conocer gue existe.
Se trata de un problema que estamos viviendo en el capitalismo avanzado que presenta
formas hibridas de exclusion y desigualdad (racismo, xenofobia, sexismo, ...), pero que
muchas veces operan, son evidentes, pero son invisibles. No nos referimos sélo a la mera
pobreza.

No es la mera pobreza, a la desigualdad, sino que es la negacion del otro, no tenerlo en
cuenta, como si no existiese, y al mismo tiempo fuese algo natural y consustancial que
afecta al individuo o a la institucién y no a la estructura social (Tezanos, 2004).
Precisamente, el término exclusion se ha ido imponiendo de forma progresiva desde
mediados de la década de los ochenta como concepto asociado a un fenémeno relacionado
con la marginacion, la injusticia social o con los “parias” de la sociedad, como los
denomina BAUMAN (2005).

Sin embargo, no se puede olvidar que la comparacion adquiere una funcién heuristica de
caracter explicativo (PEREYRA, 1990y 1994), sobre todo teniendo en cuenta la creciente
influencia de indicadores internacionales em los estudios comparados, que, segun
NOVOA y YARIV-MASHAL (2003), la mayoria de la veces se trata de la creacion de
herramientas internacionales para tratar de medir al “otro”, ante el clima mundial de
competencia econdmica y la creencia, cada vez mayor, del papel clave de la educacién
en el desarrollo de la educacion (p. 424).

Em definitiva, se trata de explicar e interpretar la construccion social de las desigualdades,
considerando las categorias y discursos con los que se conciben y se definen estos graves
problemas. Nos servimos de la comparacion para construir conocimiento, y no una mera
descripcion de datos, enumerados para la extrapolacion de resultados tendentes a
configurar una serie de reglas y normas que regulan el comportamiento. La consideracion
del lenguaje es de utilidad para la explicacion e interpretacion hermenéutica ya que
modula y define subjetividades e identidades y configura significados y convicciones
(NOVOA, 2001).

La exclusion social en el discurso educativo no solo es un enunciado carente de
significado, sino que contempla determinadas formaciones discursivas y/o ideoldgicas
relativos a la pobreza, la desigualdad (incluso en el seno familiar), la discriminacion, la
marginalidad, la extrafieza, la desafiliacion, la desposesion, etc. que hay que analizar y
explicar (GONZALEZ-FARACO, LUZON y TORRES, 2009). Foucault (1991, p. 215),
nos recuerda que la exclusion es producto inapelable de la Idgica de un sistema que s6lo
protege a quien se ajusta a un determinado modo de vida, mientras que aquel “que no



quiere 0 no puede acceder a ese modo de vida se ve marginado por el juego mismo de las
instituciones”.
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ESTUDO COMPARADO DE TEXTOS/DOCUMENTOS CURRICULARES (2015-2017):
interrogando seus significantes e significados na politica educacional

Fabiany de Cassia Tavares Silva (Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
Faculdade de Educacéo)

Resumo: A perspectiva de comparagdo, nos limites deste texto, tem a pretensdo de nos
aproximarmos do registro de processos de relativizagédo cultural e ideologica, promotoras
de novas formas de entender os textos/documentos curriculares e os conhecimentos
escolares selecionados e distribuidos, em sua forma prescrita, como instrumentos de
politica educacional. Para tanto, incorremos, de um lado, em uma comparagdo conjuntural
ligada ao aprendizado das dificuldades expressas no processo de organizagao das versoes,
alimentadas pelas sugestdes, reflexdes, reconhecimento dos conflitos, interesses e anseios
ligados aos discursos de um sistema educativo que assume “novas” finalidades em novas
praticas e contornos destinados a melhoria da qualidade. De outro, em uma comparagao
estrutural, assumindo a extrema relevancia dessas versdes na perspectiva de organizacao
e qualificacdo dos processos de escolarizacdo, ou de acesso aos conhecimentos
enderecados as aprendizagens consideradas essenciais.
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Na perspectiva de incursionarmos pela operacdo de equiparacdo do outro ao nosso este
texto orienta-se por uma versao particular da comparacéo intitulada estudos comparados
(SILVA, 2016), na construcdo de andlises sobre as versdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), produzidas/publicadas no periodo entre 2015 a 2017, na condicdo de
textos/documentos curriculares.

Registramos que o0s estudos comparados envolve os referenciais teoricos e metodoldgicos
da Educacdo Comparada, Histéria Comparada da Educacdo e Ciéncias Sociais
Comparadas. No tocante a educacdo comparada (NOVOA, 2009; PEREYRA, 1990)
recorremos aos indicios presentes e crescentes nas questdes educativas da criacdo de
identidades escolares, definidas ndo tanto numa perspectiva geografica, mas no sentido
de uma pertenca a certas comunidades discursivas. Cruzamos a esses indicios a historia
comparada da Educacdo (POPKEWITZ, 2013; FERREIRA, 2008), pela qual
identificamos/analisamos diferencas e semelhancas do/no particular a partir dos
processos historicos mais amplos (compreendendo a histéria como processo) e,
reconstruindo-os como parte de uma determinada realidade, sempre complexa e aberta as
transformacGes sob a agdo dos sujeitos sociais (utilizando a histéria como método).
Incluimos neste cruzamento as ciéncias sociais comparadas (TENBRUCK, 1992;
MARCH & OLSEN, 2008), por meio dos processos de apreensdo das dindmicas, das
transicOes, das relacBes socioculturais, como diferentes textos, que levam a compreensao
dos discursos, que alimentam situacdes de dependéncia e logicas de discriminacao, que
constroem maneiras de pensar e de agir.

Desse lugar metodoldgico as anélises produzidas ancoram-se na hipdtese de que os
estudos comparados permitem o registro de processos de relativizacdo cultural e
ideoldgica, promotoras de novas formas de entender o curriculo e os conhecimentos
escolares selecionados e distribuidos, em sua forma prescrita, como instrumentos de
politica educacional.



Para tanto, abordamos as relacdes entre a educagdo, a escola, a cultura, a historia, a
sociedade, a politica e a economia, partindo do pressuposto de que as politicas
educacionais, particularmente as curriculares, estdo relacionadas as préaticas sociais cuja
tarefa indica processos de localizacdo dos direitos e identificacdo das (in)justicas das/nas
aprendizagens.

Diante disso, operamos com dois tipos de questdes norteadoras das analises buscadas, de
um lado, de que forma a logica de dominagdo social na sociedade avancada e 0s
mecanismos por onde ela se disfarca estdo profundamente ancorados nas especificidades
do sistema de classes, da cultura e da diferenca?; e de outro, como o curriculo constituido
como um dispositivo com marcas de controle, de reproducdo e de promessas de inovacao,
pode responder contra hegemonicamente as necessidades demandadas pela estrutura
social? (Cf. SILVA, 2016).

Apreendendo que como parte da ‘epistemologia social’, o “curriculo é igualmente
constrangido e moldado pelos inUmeros processos intermediarios de transformacao que
também definem, no seu nivel e sua forma, aquilo que conta como conhecimento valido
e legitimo”. (SILVA, 1995, p. 9, grifo no original).

A par disso, incorremos, de um lado, em uma comparagdo conjuntural ligada ao
aprendizado das dificuldades expressas no processo de organizacdo das versdes,
alimentadas pelas sugestdes, reflexdes, reconhecimento dos conflitos, interesses e anseios
ligados aos discursos de um sistema educativo que assume “novas” finalidades em novas
praticas e contornos destinados a melhoria da qualidade. De outro, em uma comparagao
estrutural, assumindo a extrema relevancia dessas verses na perspectiva de organizacao
e qualificacdo dos processos de escolarizacdo, ou de acesso aos conhecimentos
enderecados as aprendizagens consideradas essenciais.

Neste exercicio, nos deparamos com as estruturas dos significantes e significados nas/das
versdes, dos quais participam diversos intervenientes ideoldgicos e materiais, negociando
propésitos individuais e coletivos. Acresce-se a esse encontro, que as distintas versoes
desencadeiam uma série de operacdes intelectuais, que colocam em relagcdo 0s novos
dados com as informagfes armazenadas previamente, que envolvem a auto-regulacao,
reflex&o e criticidade diante do fluxo de informagdes que compdem o debate acerca do
conhecimento cientifico.

A par disso, entendemos que na condicao de textos/documentos curriculares as diferentes
versdes operam com uma analise da cultura especifica, com tipos de simbolos
organizados e selecionados, que estdo diretamente relacionados aos tipos de estudantes e
a forma pelas quais eles fazem uso desse tipo de conhecimento, estratificado socialmente
e que representa conflitos. Apple (2006, p.53) aponta que o curriculo nunca é uma
montagem neutra de conhecimentos, que de alguma forma aparece nos livros e nas salas
de aula de um pais. Sempre parte de uma tradicdo seletiva, da selecdo feita por alguém,
da visdo que algum grupo tem do que seja o0 conhecimento legitimo, produto de conflitos,
tensbes e compromissos culturais, politicos e econdémicos.

Vale registrar, que ao tomarmos as versdes em sua forma prescrita estamos atentos a
diferenciacéo estrutural entre os distintos dominios do conhecimento, o conhecimento
escolar e o conhecimento cotidiano, ao mesmo tempo, que ao reconhecimento de que essa
forma de curriculo reveste-se de indicios prescritos das realidades diarias das atividades
de sala de aula e dos interesses dos professores. Neste contexto, configurado como
estratégia de normalizacdo dos diferentes graus de ensino, o que os torna privilegiados
instrumentos de exercicio do controle do Estado, ou uma forma de intervencao,
fortemente ligada a avaliacéo e hierarquizacdo das instituicoes.

Na condicdo de objetos, essas versdes sao entendidas como impressos, que selecionam,
legitimam e distribuem conhecimentos, mobilizam discursos na produgdo das verdades



do processo de escolarizacdo. E, nesse sentido, operam na selecdo e distribuicdo dos
conhecimentos que chegam as escolas, e na forma como os mesmos devem ser recebidos.
Esse entendimento permite a analise de sua materialidade, isto é, suporte material da
construcao de praticas nos espacos educativos. Como fontes, particularmente escritas e
dialdgicas, ocupam de um lado, espaco privilegiado de reconstituicdo das ideologias ou
mentalidades educativas subtraidas a uma projecdo particular, oficial e; de outro,
diferenciam-se de outras fontes, por contemplar proposito muito particularizado, isto €, 0
cumprimento de funcdes determinadas pela difusdo e o desenvolvimento pratico dos
processos de escolarizacdo, a partir de uma rede de intertextualidades que se alimenta
desde a politica educativa ao desenvolvimento dos processos educativos nas escolas e nas
salas de aulas.

Vale apontar que a terceira e Ultima versdo, publicada em abril de 2017, a BNCC
estabelece o minimo de conteidos escolares, em um Pais com historico de precariedade
em relacao aos aspectos socioeconémicos, com diferentes resultados no campo educativo,
mas, que, com certeza, terd incorporagdo imediata nos estudos curriculares produzidos
por redes de ensino, ancorados no processo de recontextualizacdo de seu discurso oficial.
Oficialidade, que a apresenta como mais uma promessa de ofertar qualidade a educacéo
para diferentes grupos da sociedade, respondendo as mdultiplas demandas, fundada na
capacidade de garantir, entre outras condigdes, a redistribuicdo de renda e o
reconhecimento das diferencas.

Com este sentido, sua proposicdo, ainda, se dd& em um campo relativamente novo e
contraditério, o da flexibilidade, que no caso brasileiro, consolida-se com a promulgacéo
da Lei de Diretrizes e Bases n. 9394, de 1996, ao preconizar as condic¢des da flexibilidade
e de atendimento as peculiaridades de cada instituicdo educacional. Isto posto, cada
municipio e cada estado poderia se constituir, por meio de legislacdo aprovada nas
assembleias e camaras, em sistema autbnomo e, assim, a propria escola se tornaria uma
unidade de gestdo autdbnoma, com alguns poderes de decisao, que inclui os curriculos.
Diante disso, a realidade curricular em comparacdo nos aproxima da descoberta de
regularidades, percepcdo de deslocamentos e transformacges, construcdo de modelos e
tipologias, identificacdo de continuidades e descontinuidades, semelhangas e diferencas,
explicitando determinacfes mais gerais regidas por conjunto organizado de significados
e préticas. Determinacdes essas que informam a comparacdo, a partir da critica ao que
estd apontado como ausente nas elei¢Bes das ferramentas analiticas, incluindo nocdes de
transferéncia, adaptacéo, hibridismo e traducéo.

Dito de outra forma, a comparacado tem tornado possivel a equiparacdo do outro ao nosso,
aqui por meio da autonomia, dada pelo volume e pela estrutura do capital que
temos/pretendemos comparar, a0 mesmo tempo, tal pretensdo provoca uma espécie de
refragdo das interrelagdes, influéncias e contaminages, o que desterritorializa as
interpretacdes do que pode ou ndo ser comparado.
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