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Introducao

Os niveis e etapas da educagao formal no Brasil apontam para o nao lugar do adulto, pois se voltam ao atendimento a
criangas, adolescentes e jovens. No ordenamento legal da educagdo brasileira, a participacdo de pessoas que ja
ultrapassaram a chamada idade regular para a educacao formal é tratada de duas formas distintas, a saber: para o nivel
basico, compreendendo as etapas fundamental e média, tem-se a garantia legal de oferta para todos, independentemente
da idade, por meio de uma modalidade prépria - a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) -; havendo a ressalva de que esta
oferta seja feita em conformidade com as especificidades do publico a que se destina (BRASIL, 1996; BRASIL, 2000). J&
para o nivel superior, onde se registra presenca expressiva dos chamados estudantes de idade atipica (PESSOA, 2016)LL1,
a participagdo do estudante adulto fica subsumida no entendimento prevalente de este ser um tempo-espago de
formacdo dos e para os jovens com trajetéria regular; havendo poucos indicios de que a participagdo deste segmento
impacte as politicas e as praticas institucionais de modo geral; o mesmo se dando em relacéo a producdo tedrica.

O reconhecimento de que quase metade dos ingressantes no ES, na atualidade, é constituida por pessoas com idade a
partir de 25 anos - quando a expectativa é de que nesta idade ja se tenha concluido, ou se esteja em vias de conclusdo
dos estudos da graduacgdo - aponta para a importancia de se problematizar e inquirir esta realidade, visando avancar na
compreensao dos modos como o sistema ofertante desse nivel tem acolhido e servido o publico nele atendido e, em
paralelo, como os que nele ingressam tém conseguido nele permanecer e dele se servir.

Entendendo que o ES gera um conjunto de beneficios individuais e coletivos (TAFNER e CARVALHO; 2016), posto ser um
bem social meritério (SEN, 2010), com alta capacidade de gerar externalidades positivas (MELLO e SOUZA, 2016); que o
diploma representa a aquisicao de um capital cultural institucionalizado, potencialmente gerador de capital econémico,
social e simbdlico (FALCAO, 2012); e que “(...) a experiéncia académica desencadeia um conjunto de mudancgas na vida do
estudante” (VASSOULER, 2013, p. 7), buscou-se, a partir do didlogo com adultos que fizeram a formagao superior,
configurar os sentidos da vivéncia dessa formacdo e os significados da experiéncia da diplomacdo tardia, visando a
conhecer os retornos da titulagdo na e para a vida de seis adultos egressos da EJA que concluiram o ES.

A pesquisa de doutorado desenvolvida com financiamento da CAPES situou-se na interface entre os campos teéricos da
EJA e do ES, evidenciando a existéncia de forte imbricacdo entre ambos, posto que o estudante tardio, quando na
graduacdo, interpela simultaneamente os ambitos tedrico, pratico, politico e institucional de ambos: por um lado, pondo
em questdo os limites e potencialidades da EJA, no tocante a sua abrangéncia e as questdes que neste campo se discutem
- uma vez que a modalidade estd restrita ao nivel basico da educacdo formal e, mesmo nesse ambito, pouco trata do
estudante adulto -; por outro lado, confrontando o ES, tendo em vista que adultos conformam, ali, um publico atipico, para
o qual, em principio, esta formacdo ndo fora pensada e nem se destina.

Trata-se de uma proposicao de abordagem alternativa e complementar ao que vem se consolidando nos estudos
brasileiros acerca de publicos nao tradicionais no ES, uma vez que, tomando o acesso e a permanéncia como um dado,
avanca na busca por compreender, a posteriori, tanto 0 modo como esta experiéncia fora vivenciada por um segmento
especifico deste publico quanto os retornos dela advindos.

Apresentando em trés partes os resultados da pesquisa, primeiramente se faz a decomposicdo dos sujeitos da pesquisa
em perspectiva tedrica, sob o entendimento de que, ante a complexidade de um fendmeno, para apreender o todo é
preciso considerar as partes que o conformam (MORIN, 2007). Para tanto, analisa-se cada um dos atributos que os
constituem, a saber: ser estudante adulto; egresso da EJA; acessar e concluir o ES; diplomar-se tardiamente. Na segunda
parte traca-se o desenho da pesquisa, apresentando as opcdes tedricas e as bases tedrico-metodoldgicas que deram
sustentacao ao estudo. Segue-se na terceira parte, a recomposicédo dos sujeitos da pesquisa nas pessoas pesquisadas, sob
o pressuposto de que "sem estudar o sujeito, e sem conhecé-lo em suas expressdes auténticas e diferenciadas, é
impossivel produzir conhecimento social" (GONZALEZ REY, 2012). A partir dessa recomposicao, apontamos os sentidos da
formacgdo e os significados da diplomacdo tardia para as pessoas pesquisadas, identificando, a partir destes, os retornos
gue essa vivéncia e a experiéncia dela decorrentes geraram para cada um.

Ao final, seguem algumas consideracdes tecidas a partir do desenvolvimento da pesquisa, bem como algumas
recomendagdes delas derivadas.

1. Decompondo os sujeitos da pesquisa em perspectiva tedrica

A busca de entendimento acerca do que ou de quem seja o individuo adulto no contexto atual revelou a existéncia de uma
lacuna no referente ao tema, sendo poucos osestudos que o exploram. Nestes, verificou-se, por um lado, a tendéncia a
definir o individuo adulto a partir da ideia de “maturidade”, reproduzindo o entendimento da fase adulta como uma idade
sem problemas; entendimento este fundado na certeza da “(...) identificacdo do adulto a um itinerdrio concebido como
univoco e linear - o adulto que trabalhava, o chefe de familia, casado e com filhos” (BOUTINET, 2010, p. 23).

Por outro lado, da problematizacdo dessa concepgdo, sob o entendimento de tratar-se de um ideario que reverbera o
chamado “mito do adulto” Lapassade (1977, p. 16) realcando a “ideia fantasmatica” de um acabamento do homem que
toma a realidade biolégica do estado adulto como pano de fundo sobre o qual se assenta a ideologia da maturidade, de
forte conotagdo sexista e associada a virilidade masculina, produziu-se o entendimento de que, no contexto atual, em
face a auséncia de um estatuto do adulto, este se define pela imaturidade - estado que, segundo Jean-Pierre Boutinet
(2010, p. 145), denota a dificuldade das pessoas, nessa fase da vida, em lidar com o “(...) redemoinho de mudangas sem
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solucdo facilmente identificdvel (...) tendo de enfrentar conflitos, crises, transicdes (...)"; instituindo o jogo dos possiveis e
langando-as no mundo como poténcia a ser realizada no permanente trabalho de reconstrucao de si, ante a uma realidade
sempre mutante.

Entendendo que nem a maturidade e nem a imaturidade ddo conta de definir os adultos de modo a dar inteligibilidade
para os sujeitos considerados na pesquisa, adotou-se a ideia do homem como animal nao determinado, a quem cabe a
tarefa de se humanizar, tornando-se o que se é no amplo espectro de potencialidades existentes entre o animal e o super-
homem, no qual faz a travessia de sua existéncia, formulada por Nietzsche e sistematizada por Paulo Viesenteiner (2010).
Tal concepgdo pde em destaque a condigdo pela qual, segundo Paulo Freire (2015), se define a condicdo humana, qual
seja, a incompletude geradora da vocacdo ontolégica que impele o homem no sentido do Ser Mais, assumindo o estar-
sendo como forma de se fazer presenga no e com o mundo.

Diferentemente de sugerir a chegada a um determinado ponto de perfectibilidade, no qual o homem possa se dizer
acabado/maduro, o tornar-se o que se é nietzscheniano ressalta a importancia das acées do homem na construcdo de si
préprio, dado que é nas suas vivéncias e, mais especificamente, pelo modo como as mesmas afetam o carater global de
sua existéncia, e pelas experiéncias que dela resultam que ele vai tornando-se o que se é (VIESENTEINER, 2010).

No plano concreto da vida sendo vivida, a forma liquida da sociedade contemporanea - metéfora adotada por Zygmunt
Bauman (2001) em atencao a fluidez prépria dos liquidos e fluidos que os leva a nao permanecer na mesma forma por
muito tempo -, langa a todos, e a cada um, independentemente do desejo e, por vezes, até mesmo contra ele, em uma
vida liquida (BAUMAN, 2007) que impde ao individuo um movimento permanente de redefinicdo de si, do qual resultara
sua histéria; uma histéria que, conforme argumentado por Boutinet (2010, p. 191), “nunca estd acabada mas sim
profundamente inacabada, sabendo-se limitada, duplamente limitada, pelas restricdes actuais e por um fim inelutavel
mais ou menos negado.”

Ganhou forga, nesse sentido, a ideia de que, diferentemente de serem vividos em uma sequéncia légica medida pelo
tempo segmentado da temporalidade de Chronos - caracteristica da sociedade industrial -, os ciclos constitutivos da fase
adulta sao vividos ao ritmo da temporalidade de kairds - caracterizada por conter, em si, “(...) uma dimensao espacial de
lugar propicio [e] uma dimensao temporal de momento favoravel”, configurando-se, portanto, como “o tempo da
oportunidade, da ocasido, propicio.” (BOUTINET, 2010, p. 140).

Assim, ainda que vivamos, “numa sociedade escalonada pela aritmética das idades” (SOUZA, 2010, p. 47), em que se
pressupde um tempo certo para cada realizagdo, o prolongamento da fase adulta, em virtude do aumento da esperancga
de vida e da caracterizacdo bdsica da modernidade avancada - hipervalorizacdo do consumo, associada ao
desenvolvimento de novas tecnologias de comunicagao e informacao -, instaura uma dinamica espiral, que permite o
deslocamento de realizagdes outrora percebidas como préprias e pertinentes a etapas especificas, de modo a torna-las
plenamente possiveis, plausiveis @ mesmo necessarias em momentos e contextos diversos.

A ideia de importancia da educacao e da aprendizagem na configuracao dos modos de ser e se fazer adulto ganhou
pertinéncia sob tal consideragéo, posto vivermos um tempo em que o conhecimento, associado a capacidade de opera-lo,
num contexto de sobreposicdo da producao pela comunicacdo, assumiu importancia estratégica no delineamento do
horizonte de possibilidades e nas condicdes de proveito das oportunidades para se escolher e trilhar itinerdrios que
conduzam (ou ndo) a vida aspirada. Nesse contexto, os idedrios da educagao e da aprendizagem ao longo da vida, ora em
voga, tornam compreensivel e mesmo desejavel a presenca e participacao de pessoas adultas em processos educativos
formais e nao-formais.

Contudo, de modo geral, a presencga do adulto na educacdo formal assume duas formas, a saber: no caso da EJA, onde a
participacdo de pessoas adultas é um pressuposto, a heterogeneidade etdria do publico resultante do atendimento a
adolescentes, jovens, e idosos geralmente é apontada como fator de complexificacdo da agdo educativa e causa de
desisténcia entre os participantes de faixas etarias mais altas.

Por outro lado, o fato de no ES tender-se a tomar o estudante regular - entendido como os jovens com idade entre 18 a 24
anos - como parametro leva ao entendimento de que a presenca e participagéo do estudante adulto ali se ddo sob uma
l6gica integrativa, que Ihe impde se adequar a uma estrutura e modo de funcionamentos pré-existentes, concebidos
visando ao atendimento de outro perfil de estudante, para o bem de sua trajetéria de formacao.

O estudo sobre o tratamento dispensado a categoria adulto, na literatura académica brasileira, evidenciou a pouca
atengdo que lhe é dada na producdo sobre educagao, em geral, e no campo tedrico da EJA e do ES, de modo especifico.
No primeiro caso, concluiu-se que o adulto, na EJA, representa uma presenca presumida, tendo uma participa¢do
silenciada, havendo, ainda, uma emergente tendéncia a juvenilizacdo desse segmento. Assim, se, no periodo em que a
modalidade era focada no atendimento ao adulto, a presenca do jovem, em suas agoes formais, se justificava pelo fato de
ele ser adultizado, no contexto atual, em que o foco da modalidade tem se deslocado para um atendimento prioritario ao
jovem, a juvenilizagdo do adulto parece emergir como justificativa para a participagdo desse segmento na modalidade;
dando base para a homogeneizacdo de um publico deveras diverso, no esforco de construcdo de categorias no interior das
quais as especificidades de cada segmento etario ddo lugar a valorizagdo de tracos que supostamente os aproximam.

No caso do ES brasileiro que, desde os anos de 1990, tem participado da chamada Revolugao nos NUmeros (PRATES e
COLLARES, 2014) transitando, pelos novos padrées de atendimento, da caracterizagdo como sistema de elite para a
consolidagao de um sistema de massa (TROW, 2005), sob o protagonismo do setor privado orientado por fins lucrativos
(NUNES, et. al., 2014), no qual a presenca de pessoas com idade acima da expectada - que caracteriza nosso sistema
desde longa data - tem se ampliado, registrando, a cada ano, maior expressividade, tanto na rede publica quanto privada,
com 39,3% e 51,1% das matriculas no ano de 2017, respectivamente, totalizando 48,2% dos ingressantes no ano.

Apesar da expressividade desses dados, no tocante as politicas e agdes dirigidas ao nivel, prevalece, curiosamente, a
nocdo de este ser, por principio, mas ndo de fato, um tempo-espaco de formacado dos jovens. Assim, os adultos, quando no
ensino de graduacgado, representam uma presenca efetiva, tendo uma participagdo invisibilizada.

Avancando em relagdo a decomposicdo, em perspectiva tedrica, dos sujeitos investigados, concluiu-se que os adultos
egressos da EJA, quando no ensino de graduacao, sofrem uma tripla invisibilizagao, configurada por serem adultos, por
terem tal antecedente escolar e, ainda, por se auto-invisibilizarem estrategicamente (TOMAS, 2012) para que ndo recaia
sobre si o estigma de aluno fraco da EJA.

Assim, muito embora a educacao represente um importante suporte para que as pessoas adultas vivenciem sua condicao,
realizando, no plano social, o trabalho de tornar-se o que se €, de modo geral, no Brasil, os esforcos empreendidos nesse
sentido sdo, muitas vezes, para se tornarem o que ja poderiam e/ou deveriam ter sido, ndo recebendo a atengdo e o
reconhecimento devido; podendo, ainda ser vistos negativamente. Dessas constatacdes, deduziu-se que ser estudante
adulto, em tais circunstancias, pressupde a superagao a uma série de obstaculos que vao dos de ordem subjetiva, passam
pelas condicées materiais e chegam aos de ordem simbdlica.

Il. Desenho da pesquisa
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A reflexdo acerca do caminho pelo qual buscar-se-ia responder a pergunta “Quais sdo os retornos da vivéncia da formagéo
superior e da experiéncia da diplomac¢édo tardia para pessoas adultas com antecedente escolar na EJA?” evidenciou que,
para se chegar a uma resposta satisfatéria, far-se-ia necessario um entendimento prévio acerca do lugar que a educacao
em geral ocupa na vida de pessoas adultas para, posteriormente, refletir sobre o papel que o ES, de modo especifico,
desempenharia nesta etapa da vida; inferindo, desta reflexao, os potenciais retornos da educagao superior nas
circunstancias assinaladas.

Do exercicio feito nesse sentido resultou o entendimento de que, para pessoas adultas, a educagdo deve servir de auxilio
para uma sabia administracdo da vida, dotando as pessoas das condigdes necessarias para realizar as transformacgdes
desejadas e/ou necessarias ao bem viver (COMENIUS, 2014). Antecipando, no Século XVII, a ideia de direito universal a
educacao, Juan Amos Comenius postulara a necessidade, possibilidade e facilidade de uma educa¢do pansdfica na qual
todos (omnes) fossem formados e integralmente educados em tudo (omnibus), universalmente (omnino).

Atualmente, decorridos quase setenta anos desde a publicagcdao da Declaragdo Universal dos Direitos do Homem
Declaragao, que institui a garantia da educagdo para todas as pessoas, o Sociélogo inglés Tristdn McCown (2011)
problematizou o fato de tal direito se limitar a educagdo fundamental, defendendo a existéncia de um direito moral a
educacgéo superior (Op. Cit. 2015), sob a ressalva de que sua realizacdo deve gerar beneficios que incidam nas esferas
intrinseca, instrumental e posicional dos que dele usufruem; além de contribuir para que a pessoa desenvolva
compreensdo do mundo, de si no mundo e do agir no mundo como aspectos essenciais do ser humano, convertendo-se,
assim, em uma vivéncia significativa.

Aliando esse pensamento as conclusdes de dois outros estudos voltados para a compreensdo dos retornos da educagao
para pessoas adultas, considerou-se que a aprendizagem na vida adulta tem potencialidade de gerar rentabilidade
econOmica, rentabilidade pessoal e rentabilidade social (Motschilnig, 2012); e que da formagcdo decorrem, para pessoas
adultas, beneficios que incidem nas dimensées do individuo, do cidaddo e do trabalhador que as constituem (Manninen,
2010).

Pautando-se no entendimento de que, entre adultos, a disposicao para o envolvimento, a aprendizagem e a persisténcia
em acdes formativas impéem a necessidade de considerar-se tanto os processos quanto os contetdos motivacionais que
as impelem a acdo (CARRE, 1999) considerou-se, ainda, como base para identificar e inteligir os retornos do ES para os
sujeitos pesquisados, o voluntariado educativo constituido por um conjunto de motivagdes intrinsecas e extrinsecas.

A compreens&o de que a principal base argumentativa da defesa do direito a educacdo superior se assenta em seu valor
nao instrumental (McCowan, 2015), associou-se o entendimento de que a busca pelo diploma, sobretudo nos tempos
atuais, é movida, em grande medida, pela expectativa dos retornos econémicos individuais que o modelo meritocratico
sinaliza para os detentores do diploma (BARBOSA, 2014), levando a opgao por interpelar diretamente sujeitos com o perfil
j& apresentado para percepcionar, junto e com pessoas que adquiriram o diploma tardiamente e em continuidade a uma
trajetéria de escolarizagdo tardia, as “formas pelas quais a escolarizagdo é incorporada e traduzida em praticas e
percepcdes sociais pelos individuos” (NEVES e ANHAIA, 2014, p. 371).

Por outro lado, a complexidade do fen6meno investigado escolhido para investigacdo imp06s a necessidade da construcao
de lentes que permitissem compreender o que estd posto ao nivel macrossociolégico, sem desconsiderar a dimensao
microssocioldgica representada pelo individual e singular. Em atencéo a tal necessidade fez-se a aproximacdo da pesquisa
das discussOes relativas a producdo do conhecimento social ancorados na abordagem transdisciplinar - na qual se
compreende que a produgdo de um conhecimento capaz de desvelar as filigranas da constituicao do social demanda a
consideracao da multiplicidade de dimensdes e implicagbes de um mesmo fendmeno, inscrevendo-o transdisciplinarmente
em diferentes campos do conhecimento, de forma a apreender-se o modo como a realidade se configura (NICOLESCU,
1999).

A consideracdo de que a abordagem transdisciplinar pressupde o resgate do sujeito na produgdo do conhecimento social
evidenciou a necessidade de privilegiar a expressdo de sujeitos que, sendo também, mas ndo somente, objeto de estudo,
participassem ativamente no trabalho de co-construcdo do conhecimento pretendido levando a adocdo da delimitacao
tedrica da subjetividade proposta, no ambito da Psicologia Social, por Fernando Gonzalez Rey (2012, p. 174), que se
baseia no principio de que "sem estudar o sujeito, e sem conhecé-lo em suas expressdes auténticas e diferenciadas, é
impossivel produzir conhecimento social".

Da adocdo de tais perspectivas tedricas e tedrico-metodoldgicas decorreu a opcdo por produzir as informacdes de base
empirica da pesquisa por meio da proposicdo, criacdo e vivéncia de situacdes conversacionais (GONZALEZ REY, 2010;
2012) nas quais se objetivou, em didlogo com o sujeito pesquisado, conhecer, a partir de sua expressdo e com ele, os
significados que a experiéncia da diplomacdo tardia gerou em si mesmo e para a préopria vida; buscando,
concomitantemente, configurar os sentidos da vivéncia da educagdo superior nele produzidos, a fim de compreender o
modo a mesma afetou (ou ndo) seu modo de ver o mundo, se ver nele e nele agir.

A partir da identificacdo de egressos do Programa de Ensino Médio de Jovens e Adultos da UFMG - PEMJA - que acessaram
e concluiram o ES, foram selecionadas seis pessoas junto e com as quais se produziu as informacdes empiricas da
pesquisa, conforme sistematizado no quadro que segue:

Quadro descritive do processo de produciao das informacoes empiricas
Identidade Data, duracio e
de pesquisa® | Sexo | Idade*~ | Raca/cor®** | Curso Ano**=* [local*===*
Pedagogia - Out./2017 — 2h39m
Quina F 50 Negra Licenciatura 2015 UFMG/FaE
Tecnologo em Mar /2018 — 2h17m
Muliana F 51 Branca Marketing 2013 Local de trabalho
Servigo Social Mar./2018 — 1h30m
Negramina F 73 Negra - Bacharelad 2014 UFMG/ICB
Letras - Abr /2018 — 2h17m
Baru M 53 Negra Licenciatura 2007 UFMG/FaE
Histéria - Abr/2018 — 2h07m
Noréntea F 52 Negra Licenciatura 2009 Local de trabalho
Servigo Social- Mai /2018 — 2h46m
Chicha F 47 Negra Bacharelado 2016 Residéncia

Fonte: Elaboragdo pessoal

* Obedecendo & orientacfio ética de preservar em sigilo a identidade dos participantes da pesquisa,
substituimos seus nomes reais por outros, ficticios, mspirados na vegetagio do Cerrado.

*# Idade no ano de realizagdo da entrevista.

##% A informacdo foi extraida do formuldrio de abordagem inicial onde solicitamos, com base na
classificaciio adotada pelo IBGE. a autodeclarardo de raca/cor.

###% Ano de conclusdo do ensino superior.

##44% Data do encontro, duragio da conversa e local de realizagio

I1l. Recomposicao dos sujeitos da pesquisa nas pessoas pesquisadas
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O (re)conhecimento das pessoas participantes desta fase da pesquisa, suas trajetérias de escolarizacdo, formacao e a
imbricagdo destas com suas vidas se fez por meio de um estudo analitico-descritivo sistematico na qual, tentando ir além
da simples leitura da transcricdo das entrevistas, perscrutou-se o conteddo das narrativas com uma escuta atenta do dito,
auscultando-se o subjacente a cada fala, de modo a destecer desde as frases mais simples as expressées mais
complexas, “(...) para descrever o que elas encerram (...) e do que e como sdo feitas” (PAZ, 1988, p. 24). Tal expediente
mostrou-se necessario, dado o entendimento de que “certas realidades ndo podem ser enunciadas (...) ‘sdo aquilo que se
manifesta na linguagem sem que a linguagem o enuncie’, elas sdo aquilo que a linguagem ndo diz e assim diz (...) [pois]
aquilo que realmente se diz é aquilo que a linguagem cala (Idem, grifos do original).

Deste trabalho resultou o entendimento de que embora as trajetérias percorridas no processo tornar-se o que se é, por
meio da vivéncia da escolarizagdo tardia, fossem convergentes, cada pessoa tragou um itinerario préprio para tornar
possivel a aquisicdo do diploma na idade adulta, valendo-se dos recursos que possuia e/ou que foi acessando a cada passo
dado nessa diregao.

No que tange ao ser adulto propriamente dito, nos seis casos, ficou evidente que o desenvolvimento da tripla consciéncia
da adultez, que abrange a consciéncia da responsabilidade que, como “dono de si préprio” e autor de sua prépria histéria,
o individuo tem para com sua vida - autonomia; a consciéncia de que ser responsavel por si implica, em Gltima instancia,
reconhecer que se vive em mundo cuja existéncia é condicdo sine qua non para que possa seguir vivendo, dai, ver-se
implicado com o mundo - responsabilidade; e a consciéncia de que, para além do mundo, sua sobrevivéncia é
diretamente tributdria de pessoas das quais depende, assim como de outras dele dependentes, sendo fundamental,
portanto, assumir sua responsabilidade para com as mesmas - autoridade.

A partir desta constatagao, percebeu-se, pois, o ser adulto como resultante da articulagdo entre uma hetero e uma
autopercepcao do individuo enquanto tal que envolve, para além da atribuicdo externa deste status, a partir de
parémetros socioculturais, a adogdo de um modo de estar-sendo consoante as expectativas sociais de seu tempo e as
nocdes de autonomia, responsabilidade e autoridade; sem o que a multidimensionalidade do ser adulto nao se
consubstancia.

Os resultados da anélise do material empirico também revelaram uma miriade de aspectos acerca das trajetérias de
estudo e formacdo de pessoas adultas com o perfil considerado, dentre os quais se destacam: a importancia da
participacdo em ofertas educativas adequadas ao atendimento ao publico da EJA para o éxito na conclusdo da educagao
bésica e posterior continuidade dos estudos na graduagdo; o limitado conhecimento do mercado do ES e das
possibilidades de satisfacdo das aspiracdes e necessidades formativas no mesmo por pessoas adultas, forcando-as se
ajustar as condicdes objetivas e subjetivas disponiveis, com pouca consideracao da qualidade do servigo a ser contratado;
a auséncia de sentimento de pertenca ao tempo-espago do ES entre os adultos, demandando-lhes grandes esforcos para
se integrar a uma estrutura e dindmica de funcionamento pouco convergentes com seu perfil; a importancia de suportes
de ordem material, afetiva e financeira, pessoal e/ou institucional, para permanecer e concluir a graduagao; o
enfrentamento a dificuldades de adaptacdao ao ambiente da sala de aula, por serem impares entre os pares em termos
etarios, motivacionais e comportamentais; a experimentacdo, por todas as pessoas pesquisadas, no cotidiano da sala de
aula e/ou fora dela, de situagdes onde discriminagao racial, de género e etdria na forma a manifestacbes publicas
explicitas e/ou dissimuladas de desrespeito e desprezo, as quais nao tiveram quaisquer desdobramentos no plano
institucional; e, por fim, a percepcao de que a superioridade da formacdo, para tais pessoas, ndo esta, necessariamente,
no nivel cursado, mas na significabilidade que essa vivéncia adquire em sua vida, do que resultou o fato de em dois dos
seis casos estudados, a vivéncia e certificagdo do ensino médio cursado na EJA terem sido considerados mais importante
que a vivéncia e diplomacao do ensino de graduacgao.

No que tange as possibilidades de a vivéncia da formagdo superior ter afetado a existéncia global dos sujeitos, adquirindo
significabilidade pessoal, o0 mapeamento dos sentidos configurados no processo de produgao das informagbdes empiricas
evidenciou, em todos os seis casos, a ocorréncia de situacdes geradoras de sentidos negativos, em sua maioria ligados a
ideia de nao pertenca aquele tempo-espaco de estudos, em paralelo a situacdes geradoras de sentidos positivos que, na
contraposicdo com os anteriores, parecem ter atenuado os efeitos daqueles e vice-versa, corroborando a premissa do
carater mais instavel e mutavel dos sentidos (GONZALEZ REY, 2010; 2012) conforme sistematizado no quadro que segue:

Sentidos subjetivos da formacio configurados na realidade

Quina
Sentidos Positivos Sentidos Negativos
Enguadrada Discriminada
Enfurmada Explorada
Honrada Destratada- humilhada
Preparada Retardada
Obrigada Motivada
Apoiada Oprimida
Muliana
Sentidos Positives Sentidos Negativos
Reconhecida Deslocada/explorada
Fortalecida Constrangida/discriminada
Afirmada Desqualificada
Impaciente
Chocada
Insatisfeita
Negramina
Sentidos Positivos Sentidos Negativos
Adequada/comprometida Deslocada
Resolvida/afirmada/valorizada/fortalecida Discriminada
Agradecida/realizada/feliz Ressentida
Transgressora/orgulhosa Desrespeitada
Baru
Sentidos Positivos Sentidos Negativos
Distinto Humilhado/Envergonhado
Apoiado Deslocado
Estimulado Receoso
Focado Desestimulado
Satisfeito
Realizado
Norantea
Sentidos Positives Sentidos Negatives
Distinta Deslocada
Orgulhosa Inferior
Apoiada‘motivada Incapaz
Tranguila
Serena
Realizada
Chicha
Sentidos Positivos Sentidos Negatives
Apoiada Rejeitada/insegura
Acolhida Segregada/discriminada/Deslocada/Desprezada
Vingada Humilhada/Tnjusticada/Inferiorizada/Desafiada
Auténtica Oprimida
Desafiada Intempestiva
Realizada Frustrada
Feliz Desconsolada/triste

Fonte: elaboragdo pessoal



5/7
No que tange a significabilidade social, buscada por meio da identificacdo das conversdes potenciais e efetivas da
experiéncia de ser diplomado, a pesquisa revelou que os retornos do ES para as pessoas pesquisadas foram multiplos e
contemplam tanto ganhos intrinsecos quanto extrinsecos - no interior dos quais se encontram, também, vantagens
posicionais -, proporcionando tanto mudancas na prépria pessoa quanto para a sua vida; afetando as dimensdes de
individuo, cidad&o e trabalhador que as constituem; as quais, tomadas em conjunto, se desdobraram em ganhos sociais
no plano econdmico-material e também simbélico.

Duas situagOes identificadas na andlise chamaram a atencdo para os limites dos sentidos da vivéncia da formacdo e
significados da diplomacgdo no grupo estudado. No primeiro caso, se destacou a trajetéria de Muliana que, tendo optado
por fazer um curso do tipo Tecndlogo na drea em que j& possuia larga experiéncia profissional, visando aprimorar seus
conhecimentos, deu mostras de ter se frustrado, dado ndo ter conseguido satisfazer suas aspiragdes, saindo da
experiéncia se ndo sentindo-se, sendo vista e vendo-se pior que entrou, no minimo igual.

No caso de Quina, a relativa frustracdo de nao ter feito a formacao pretendida devido a dificuldade de conciliacdo entre
trabalho e estudo, somou-se a divida contraida com o Estado em decorréncia do financiamento publico que obtivera - a
qual se via impedida de quitar posto estar, no momento da entrevista, desempregada, e que consistia em obstaculo para
ela prosseguir com os estudos de pds-graduacéo como desejado.

A partir da consideragdo de que a significabilidade social da experiéncia da aquisicao da titulagdo e nivel superior serviria
de parametro para identificar os retornos do diploma para a vida das pessoas investigadas, fez-se uma analise no material
empirico visando o mapear os ganhos - potenciais e efetivos - que em cada narrativa foram associados, direta ou
indiretamente, a concluséo do ES. A sistematizacdo do mapeamento da natureza desses ganhos segue no quadro abaixo:

Significad s da exp eriéncia da diplomagio —Quadro-sintese
_Rq-!nlllln |_|u ||i1’r|:|||'|a

Ordem Hedonica

Ouina | Chicha Muliama Negramina MNorantea Bara
2018 2016 2013 2014 2009 2007

s Ordem Epistemica

z - - —

b Ordem Socioafetiva

T . . |

Ordem Econdmica

Ordem Vocacional
profissional
Ovrdem Operacional

Extrinsecos

Pessoal

Ovdem Identitiria | |

ll-'onre:- Elaboragdo pessoal

N3do sendo um resultado automatico da diplomacéao, a aquisicao de tais retornos implicou na necessidade de se conjugar
uma série de fatores que foram, desde o tipo de curso, instituicdo e area de formacgao escolhidos, até a sorte de ter diante
de si oportunidades significativas de conversao para auferir os beneficios inerentes a condicao de diplomado/a. Nesse
sentido, a relagdo entre a idade de titulagdo e a area de formagcdo emergiu como um fator importante, porém, nao
impeditivo de pessoas adultas atingirem ganhos altamente significativos - no plano sécio profissional, sobretudo - com a
diplomacao tardia.

Consideracées sim, finais certamente nao!

Do conjunto das consideragdes tecidas ao fim da pesquisa, destacam-se o fato de todos terem enfrentado dificuldades de
adaptacdo ao ambiente da sala de aula, por serem impares entre os pares em termos etarios e, por conseguinte, nas
motivacdes e formas de ser e estar ali; a (in)adequacao daquele tempo-espagco de formagdo para os sujeitos, que,
extrapolando a dimensao da pertenga/ndo pertenga, evidenciou a delicadeza da questao das possibilidades que pessoas
com tal perfil tém para escolher, no limite das oportunidades que lhes sdo acessiveis, e do conhecimento que dispdem
acerca da estrutura, dinamica e légicas de funcionamento do nivel, o itinerdrio formativo que melhor as atenda; o
desconhecimento do produto a venda pelas instituices ofertantes e a incompreensao, por parte de quem o consome, das
possibilidades de ele vir a satisfazer, de fato, suas aspiragdes, expectativas e necessidades, gerando situagées em que,
apesar da realizacao de grandes esforcos para se chegar ao diploma, tal conquista pouco afetou a existéncia global da
pessoa, denotando o engodo da ideia da superioridade daquela formacgdo; a ressignificacdo do ensino superior, das
instituicdes ofertantes e do publico que a elas ascendem, pois, ao vivenciar esse tempo-espaco de formacao, os sujeitos
reconheceram os limites da ideia de superioridade da qual esse nivel se reveste, concluindo, ao final da formacao, que os
conhecimentos, habilidades e competéncias desenvolvidos ali ficaram muito aquém do expectado, do que resultou a
emergéncia do desejo de dar prosseguimento a formacao, por meio de estudos de pds-graduacao; a experimentacao, por
todos, no cotidiano da sala de aula e/ou fora dela, de situagdes onde discriminagdo racial, de género e etaria foram
amalgamadas, dando forma a manifestagbes publicas explicitas e/ou dissimuladas de desrespeito e desprezo, as quais
ndo tiveram quaisquer desdobramentos no plano institucional; e, por fim, a forca do apelo “olhai os adultos no cdmpus”,
feito na intengdo de ressaltar a necessidade, importancia e urgéncia de se tomar a categoria estudante adulto como base
para a proposicao e desenvolvimento de estudos que permitam (re)conhecer esse segmento especifico que ascende ao
ES, de modo a ampliar o conhecimento sobre a forma como essas pessoas sao nele acolhidas e dele se servem.

Olhar os adultos nos campi, reconhecé-los em suas especificidades, compreender o que eles buscam nessa etapa da
educagao formal e o que essa educacdo pode e deve lhes proporcionar consiste no caminho mais adequado de
identificacdo e implementacdo de politicas pelas quais os adultos ingressantes no ES possam construir itinerarios
formativos potencialmente capazes de contribuir para a transformagado de suas vidas, ampliando, por conseguinte, suas
chances de ter, na conquista do diploma, ainda que tardiamente, uma base efetiva a partir da qual possam dar curso ao
trabalho de tornar-se o que se é.

Partindo desse entendimento e, considerando a multiplicidade de questdes relativas a presenca do estudante adulto no
ES emergidas na pesquisa, foram elaboradas recomendagdes cujo aceite pode contribuir para que o atendimento a
pessoas com idade acima da expectada para o nivel seja feito de modo a garantir que, também para elas, tal vivéncia
formativa e a experiéncia dela resultante sejam efetivamente superiores; o que implica ser geradora de alta
significabilidade pessoal e social e potencialmente transformadora, de si préprias e de suas vidas:

1. Producdo e disseminacao de informagdes que permitam (re)conhecer o perfil dos ingressantes no ES e mapear os
ingressantes com idade acima da expectada para o nivel.

2. Disseminacdo de informagdes que possibilitem as pessoas, de modo geral, um conhecimento das alternativas de
formacgdo de nivel superior que, efetivamente lhes instrumentalizem para fazer as escolhas mais adequadas a seu
perfil, aspiragdes, expectativas e necessidades.
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3. Desenvolvimento de agbes que permitam o ingresso de pessoas adultas no ES em uma perspectiva inclusiva, que
abranja ndo sé a criacdo de formas de acolhimento e atendimento institucional reconhecedoras de suas
especificidades, mas, também de acompanhamento de seu percurso formativo de modo a reduzir os percalcos que
dificultam sua permanéncia e engajamento nos estudos.

4. Atencdo aos principios da aceitabilidade e adaptabilidade e do ideario da educagado ao longo da vida por meio da
oferta de curriculos relevantes e respeitosos e de acdes de flexibilizacao curricular, de forma a que os multiplos perfis
de adultos, com seus saberes, habilidades, conhecimentos e competéncias possam ser potencializados e
aprimorados, ampliando as possibilidades de positivagdo da significabilidade da formagdo e da experiéncia dela
decorrente.

5. Abertura, no interior das instituicdes, de espagos especificos nos quais estudantes adultos tenham a possibilidade de
livre manifestacdo e encontrem suporte para o enfrentamento as situagdes de conflito, desrespeito, discriminagéo a
que estdo sujeitos, dado o entendimento prevalente de o ES ser um tempo-espago de formagao dos e para os jovens.

6. Investimento na qualificacdo dos docentes que atuam no ES para a realizagdo de um trabalho formativo ética,
didatica e pedagogicamente comprometido com a promogao da aprendizagem de todos os estudantes e
especificamente mais sensivel as especificidades dos estudantes adultos.

7. Desenvolvimento de formas alternativas de subsidio publico para pessoas adultas de modo a que o custeio de
eventuais financiamentos ndo recaia sobre elas, dado o risco de se tornarem inadimplentes em virtude da dificuldade
de conversdo do diploma em ganhos profissionais e financeiros que, nesse segmento, pode ser mais expressiva.

8. Estabelecimento de maior didlogo nos campos politico, tedrico, institucional e pratico entre a EJA e o ES, de modo a
se ampliar a compreensao das especificidades do estudante adulto e aprimorar seu atendimento educacional em
todos os niveis.

Como forma de viabilizar a implementacdo de tais recomendacées, sobrepde-se a necessidade, importancia e urgéncia da
realizacdo de estudos em torno da tematica do adulto no ES, visando a melhor se conhecer esse fen6meno, seus
desdobramentos e implicagdes. Deste modo, ampliar-se-do as possibilidades de identificacdo e proposicao de alternativas
pelas quais os adultos ingressantes no ES possam construir itinerdrios formativos potencialmente capazes de contribuir
para a transformacgdo de suas vidas, aumentando suas chances de ter, na conquista do diploma, ainda que tardiamente,
uma base efetiva a partir da qual déem curso ao trabalho de tornar-se o que se é, construindo a vida que desejam e com
razao.
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