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APROPRIACAO DA CONCEPCAO DE ALFABETIZACAO DO PNAIC: elementos para uma reflexdo a partir do que ocorreu na sala de aula
de uma escola publica

Este artigo apresenta resultados parciais de pesquisa de doutorado, que discute apropriagdes do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa
(PNAIC). Nosso construto tedrico-metodoldgico sustenta-se em Bakhtin, Paulo Freire e nos Novos Estudos do Letramento (BARTON e HAMILTON,
2004; STREET, 2004, 2010). As analises sobre os eventos de letramento em uma turma de 22 ano, de uma escola em Recife, apontam para uma
concepgao ainda tradicional de alfabetizagdo; mas que, por outro lado, guarda elementos que estdo na base da proposta do PNAIC, como o foco na
apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética - SEA, o monitoramento das escritas infantis em niveis psicogenéticos e uma tentativa de lidar com a
heterogeneidade. Nés argumentamos que politicas e préticas de alfabetizagcdo que consideram o SEA como o objeto deste processo, tendem a
esvaziar a escrita de sua natureza politica, social e cultural, comprometendo a formagdo critica das nossas
criangas.
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Introducao

O artigo apresenta resultados parciais de pesquisa de doutorado em andamento que pretende discutir os modos de apropriagao do Pacto Nacional
pela Alfabetizagdo na Idade Certa - PNAIC, por duas professoras alfabetizadoras. Nossos objetivos neste texto sdo descrever e analisar eventos de
letramento construidos, numa turma de 22 ano, de uma escola da Rede Municipal de Recife, cuja docente participou dos cursos de formagao
oferecidos pelo PNAIC, bem como compreender como a professora compreendeu e interpretou o curso e o que o seu trabalho revela sobre os
possiveis limites e contradicbes do programa.

Formulado com a participacdo de varios pesquisadores de diferentes universidades publicas, o PNAIC foi realizado sob a coordenagéo do Centro de
Estudos em Educagdo e Linguagem (CEEL) da Universidade Federal de Pernambuco. A analise do material de formagao revela que o PNAIC defende
uma concepgao de alfabetizacdo que tem na apropriagéo do sistema de escrita alfabética - SEA, seu elemento central, e postula o papel de certas
habilidades de consciéncia fonoldgica, como o segredo da “esfinge” para que as criangas cheguem a dominar o SEA. Embora o PNAIC postule que a
alfabetizagdo pode ocorrer no contexto do letramento - ou seja, alfabetizar-letrando, nos limites deste artigo, podemos dizer que quando politicas e
praticas pedagdgicas partem desta concepgao, os usos e as funcdes sociais da linguagem escrita ficam subordinados a analise formal da lingua, ou
seja, a analise de palavras e silabas, letras e sons. Dito de outro modo, séo as caracteristicas linguisticas do sistema que ganham relevo.

Em contraponto a esta perspectiva, que tem sido hegemdnica no pais, temos outras concepcdes de alfabetizacdo como, por exemplo, a
perspectiva discursiva, que toma o texto enquanto discurso como ponto de partida e de chegada para o processo de alfabetizagdo. Tal perspectiva
tem seus fundamentos nos estudos de Geraldi (2001, 2017) Smolka (1988) e Goulart (2010, 2014, 2017). Nesta perspectiva sdo os sentidos
construidos pelas criangas sobre os textos e contextos, que ganham relevo.

Se tomarmos ainda as contribuicbes de Paulo Freire e do campo dos Novos Estudos do Letramento para a alfabetizacdo (BARTON e HAMILTON,
2004; STREET, 2004, 2010) ampliamos a perspectiva discursiva e temos as praticas sociais, que utilizam a escrita de diferentes modos na
sociedade, como eixo norteador para o processo de alfabetizagdo. Desde esta perspectiva, letramento é entendido como formas de utilizagéo e
circulagao da escrita na sociedade.

Street (2010) ressalta que “as pessoas podem estar envolvidas em uma forma e ndo na outra, suas identidades podem ser diferentes, suas
habilidades podem ser diferentes, seus envolvimentos em relagdes sociais podem ser diferentes” (p. 37). Assim, podemos falar em letramentos (no
plural) e ocupamo-nos aqui do letramento escolar, ou seja, da compreensao dos usos do texto escrito na escola, mais especificamente na sala de
aula, entendendo este espago como uma comunidade culturalmente constituida. (MACEDO, 2005).0s Estudos do Letramento evidenciaram que tais
praticas sociais letradas sdo atreladas as estruturas culturais e de poder na sociedade. Compreens&o critica ja postulada pelo educador Paulo
Freire, na década de 1960. Por isso, aproximamos suas ideias ao campo dos NLS (BARTLLET & MACEDO, 2015), sobremodo a nogao de letramento
ideoldgico, destacada por Street. Para este autor:

é evidente que o letramento ndo pode ser estudado como uma tecnologia neutra, como no modelo reducionista auténomo. Mas
como uma pratica social e ideoldgica, que inclui aspectos fundamentais da epistemologia, do poder e da politica: a aquisigdo do
letramento implica questionamentos sobre discursos dominantes, alteragdes na agenda da alfabetizacdo, lutas por poder e
posigdes sociais. Neste sentido, as préaticas letradas estdo saturadas de ideologia. (STREET, 2004, P. 90)

O pensamento de Street e de Paulo Freire nos desafia a olhar para as praticas letradas, ocorram elas dentro ou fora da escola, de modo muito mais
critico. Nao ha neutralidade quando se usa a escrita na sociedade e menos ainda um Unico modo de usa-la. As pessoas nos seus distintos grupos
culturais utilizam e significam a escrita de maneiras singulares.

Neste sentido, as proposigbes de Paulo Freire (1976) que nos fala de educagdo como ato politico e de alfabetizagcdo como leitura do mundo,
conscientizagdo e pratica da liberdade, mais do que leitura da palavra como signo linguistico nos sdo muito caras. Defendemos que o ponto de
partida para uma alfabetizagdo critica, transformadora e emancipatéria, conforme pontua Freire, se assenta na experiéncia cultural do educando.
Nesta perspectiva, a experiéncia com a cultura escrita, dentro e fora da escola, torna-se um elemento fundamental para a construgdo dos eventos
de letramento escolar. Posigdo também defendida pelos NLS, que postulam que programas de alfabetizacdo, por exemplo, devem ser pensados,
considerando os usos que as pessoas ja fazem da escrita nos seus cotidianos e os sentidos e significados que os grupos atribuem a ela.

Advém também destes estudos, a nossa opgdo pela perspectiva etnografica para investigar a sala de aula: buscar por aquilo que os dados
estatisticos e os indices ndo apontam. A etnografia nos ajudou a escrever uma histéria ndo documentada deste espaco, porque pauta-se num olhar
holistico das préticas sociais que séo ai construidas, captando marcas contextuais, politicas, ideolégicas e culturais. Ademais, conforme indicam
Green, Dixon e Zaharlick (2005), a etnografia comporta um conjunto de principios e praticas que caracterizam uma légica de investigagdo em
educagao.

A opgéao por essa perspectiva de acompanhamento da sala de aula nos possibilitou ir além da mera descricdo das atividades cotidianas realizadas
pelos sujeitos, professora e alunos, possibilitando-nos a andlise de eventos e praticas de letramento, conceitos que mobilizamos também do campo
dos NLS. Os eventos de letramento s&o situagdes em que o texto exerce papel central; Sdo episddios observaveis de interagao, como por exemplo,
a leitura e a interpretacao de um texto. A nogdo de praticas é utilizada para se “referir a aspectos que nos possibilitam comecar a ver padrdes
nesses eventos e situar conjuntos de eventos de forma a dar a eles um padrdo. Essa padronizagdo, supomos, carrega significados para os
participantes.” (STREET, 2010, p. 38) Ou seja, na escola ha certos padrdes de uso da escrita, relativos a este dominio (BARTON e HAMILTON, 2004)
mais amplo, que significam os eventos para os sujeitos que deles participam. A analise de um conjunto de eventos de letramento na escola nos
permite depreender elementos que constituem o letramento escolar como uma prética social de uso da escrita.

Ademais, como nos ensina Bakhtin, a linguagem assume importante papel na constituicdo dos sujeitos. Para este autor, a palavra penetra
literalmente em todas as relagdes entre individuos, desde os encontros fortuitos da vida cotidiana, até as relagdes de carater politico, como &, por
exemplo, a educagéo e o processo de alfabetizagdo. Bakhtin (1995, p. 42) escreve que:

As palavras séo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideolégicos e servem de trama a todas as relagdes sociais, em todos os
dominios. E, portanto claro, que a palavra serd sempre o indicador mais sensivel de todas as transformacgdes sociais, mesmo
daquelas que apenas despontam, que ainda ndo tomaram forma, que ainda ndo abriram caminho para sistemas ideoldgicos
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estruturados e bem formados.

Por isso destacamos a importancia das relagdes dialdgicas estabelecidas entre a professora e as criangas, na construgdo dos eventos de
letramento. Este movimento enunciativo influencia a formagdo do pensamento infantil e sua relagdo com o mundo. Assim, nosso propdsito neste
texto é apreciar e analisar o trabalho de alfabetizagdo que foi feito, buscando compreender como professora e alunos lidaram e significaram os
textos que circularam na sala de aula, na construgdo dos eventos de letramento. Por isso, destacamos os eventos que foram representativos,
considerando-os inerentemente ideoldgicos, ou seja, atrelados as condigdes sécio-histdricas, marcados por relagdes de poder, por assimetrias, por
contradigdes e dimensdes, muitas vezes, veladas.

2. Metodologia

A escola que investigamos estd localizada na comunidade Sitio dos Pintos, Zona noroeste do Recife, cuja populagado é predominantemente de baixa
renda e ocupa moradias pobres, situadas nos morros. Esta realidade ndo impediu que a escola alcangasse uma nota 5.0 no IDEB, em 2015 e 2017,
média superior a do municipio que era de 3.9 em 2015 e 4.0 em 2017.

Buscéavamos uma professora que tivesse participado do curso de formagao em alfabetizacado, oferecido no ambito do PNAIC. A professora do 2°
ano, além de ter participado da formagdo do PNAIC, tinha também se envolvido em outros dois percursos formativos anteriores, como professora
da Rede Municipal de Camaragibe. Entre 2001 e 2005 a instituicdo formadora em Camaragibe foi o0 Grupo de Estudos sobre Educagao, Metodologia
de Pesquisa e Agao (GEEMPA) e de 2005 a 2012 foi o CEEL, com professores e pesquisadores da UFPE. Embora estas formagdes passem por linhas
metodoldgicas e formas de organizagdo distintas, seus referenciais tedricos ndo chegam a ser contraditérios; se sustentam na teoria da
Psicogénese da lingua escrita e na utilizagdo de textos de circulagao social para o trabalho com a alfabetizagao.

Acompanhamos a sala de aula por 25 dias, entre os meses de fevereiro e outubro de 2016. Trabalhando com técnicas e ferramentas etnogréaficas
de sistemas abertos (GREEN, DIXON, ZAHARLICK, 2005), a produgdo de dados incluiu observagao participante, com notas descritivas, narrativas e
interpretativas em caderno de campo, registro de algumas falas dos sujeitos em interagdo, fotografia e dudio de algumas aulas. Em diversos
momentos das aulas fomos solicitados pela professora e pelas criangas a participar. Como apontaremos a seguir, chegamos a ler para as criangas,
a tirar davidas durante a realizagdo de exercicios e a tentar orientar a professora nos seus conflitos, em vérias conversas informais.

Esta técnica esteve articulada a realizagdo de entrevista semiestruturada, ao final do periodo de observagdo. Esta articulagdo é bastante
importante, sobretudo numa pesquisa como a nossa, que assume uma postura epistemoldgica de escuta e didlogo com aqueles que sao
investigados. Nas entrevistas, dois temas foram centrais: tentamos buscar as andlises da prépria docente sobre os eventos que observamos, bem
como captar as influéncias do PNAIC em sua pratica pedagdgica, sob o olhar dela mesma.

Para a organizagdo e analise dos dados, construimos um Mapeamento Geral dos eventos observados. Este mapeamento nos permitiu quantificar e
categorizar os eventos predominantes nesta sala de aula e compreendé-los no conjunto de um ciclo completo de atividades. Para Green, Dixon e
Zaharlick (2005, p. 44), “um ciclo de atividades em uma sala de aula seria uma série de eventos tematicamente interligados”. A identificagéo dos
eventos e da natureza da relagao entre eles foi feita por meio de andlise do que antecedeu e do que procedeu cada evento e a extensao ou os
limites de um ciclo dependem de como este aspecto cultural é definido pelos participantes.

3. Resultados

O recorte a seguir, extraido do nosso caderno de campo, inclui um ciclo de atividades, observado no dia 19/04/16, com eventos de leitura e analise
linguistica, representativos daquilo que ocorreu durante todo o processo de observagdo. Vejamos como ele se constituiu:

14:00h - A professora inicia outro evento de letramento. “Agora vocés véo tentar ler”. O texto que ela entrega numa folha para a turma é o seguinte

Tu Tu Tu Tu
Tu Tupi...
todo mundo tem um pouco
de indio Jabuticaba, caju, maracuja,
dentro de pipoca, mandioca, abacaxi,
si
é tudo tupi
dentro de si
tupi guarani
todo mundo fala lingua de
indio
Tupi Guarani Tamanduad, urubu, jaburu,
Tupi Guarani jararaca, jibdia, tatu... tu tu tu

e o velho cacique ja dizia é tudo tupi
tem coisas que a gente sabe tupi guarani
e ndo sabe que sabia arara, tucano, araponga, piranha,
ebed perereca, sagui, jabuti, jacaré,
jacaré... jacaré... quem sabe o que é que é?
0 indio andou pelo Brasil ...aquele que olha de lado... é ou n&o é?
dgu nome pra tudo que ele
vid Se o indio falou t& falado

se o indio deu nome,

dado! se o indio chacoalhou
se o indio falou, ta falado!  té chacoalhado
se o indio chacoalhou eded

ta chacoalhado!
ebed Maranhéo, Maceid, Macapd, Marajé,

Parand, Paraiba, Pernambuco, Piaui,

Chacoalha o chocalho Jundiai, Morumbi, Curitiba, Parati,

chacoalha o chocalho € tudo tupi

vamos chacoalhar Butantd, Tremembé, Tatuapé,

vamos chacoalhar Tatuapé... Tatuapé... quem sabe o que é que é?
chacoalha o chocalho ...caminho do Tatu... tu tu tu tu

chacoalha o chocalho todo mundo tem...

que indio vai falar:

Enquanto isso vai dizendo aos alunos “pode ir lendo”; “vocés sabem”. “V&o tentando”. E as criangas fazem mesmo o esforgo da leitura. Como hoje
dispostas em um grande grupo, essa disposicdo facilita a troca de ideias entre elas. Observo que elas fazem perguntas umas para as outras, ¢
leitura do colega que ja sabe ler, mostram palavras que tém dificuldade. E a professora observa. “Quem sabe ler, vai ler tudo. As meninas que
ainda é que véo ler as palavrinhas que conseguir”.
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14:06h - “Vou explicar de novo”. A professora explica que as criangas que ja sabem ler vao ler o texto todo. Aquelas que ainda ndo sabem, vao te

palavras conhecidas e circular”. “Pra mostrar pra mim, quando eu chamar”. “Quando eu falar parou, parou.”
14:09h - “Agora eu vou dar 5 minutos pra vocés pintarem a figura. Porque vocés estdo loucos pra pintar.”

14:15h - A professora sai da sala por um instante. E os alunos seguem pintando o desenho que tinha na folha.

14:19h - A professora volta para a sala. E a palavra de ordem é “acabou”. Ela pede para as criangas pegarem o lapis de escrever e guardar o ¢
comeca a leitura do texto, que era na verdade a letra de uma mdusica. Reforga aos alunos para acompanharem. E, em certa altura, pede um

continuar, mas o aluno ndo sabia em que parte do texto ela estava. Entdo ela retoma a leitura e para no mesmo lugar. Desta vez o aluno segue a l¢
certa fluéncia. A professora pede que outro colega leia. “Continua Carina”. A professora vai escolhendo nominalmente as criangas que devem ler.
acompanham em siléncio. A professora escolhe outra aluna, que, timida (talvez por ndo saber ler) ndo segue a leitura. A professora diz a ela que 1
ter vergonha e pede pra outro aluno ler. “Vai Samuel, continua”. “Gente, se vocés ndo se esforcarem, eu ndo posso abrir a cabe¢a de vocés, e colo
dentro. Ele é grande, mas as palavrinhas séo faceis.” Um aluno retoma a leitura, em voz bem baixa. A professora chama outro aluno. “Vamos L
leitura de Luiz. Continua Luiz”. “Muito bem, oh!” “Otimo. Leia mais”. “Para os que ndo estdo lendo... eu ndo acredito que vocés ndo estio lend
palavrinha. E porque ndo olham pro texto. Olham pra mim. Tem que olhar pro texto.”

14:30 h - Depois dessa chamada, a professora finaliza a leitura, dita uma palavra e pede para os alunos encontrarem no texto. “Se vire, procurt
jacaré”. “Procure que eu quero”. “Ja procurou, Pedro?” A maioria da turma sente dificuldade para encontrar a palavra. A professora insiste. “Jaca
“Eu ndo quero nem saber, tem que encontrar”. “Vocé fica conversando quando eu explico.” “Jacaré tem trés silabas. Ja- ca- ré.” “Vamos outra”. “Tt
Essa é bem facil.” A professora diz a palavra de forma segmentada. “Olhe Victor, por favor. Ndo deixe Carlos ver ndo. Que Carlos ta filando muito.
gostando disso ndo.” “Man-di-o-ca”. “Procure ai, eu vou ler de novo”. E a professora faz novamente a leitura do texto em voz alta. Ao final ela di:
palavra guarani.” “E uma palavra. Ndo é o verso todo.” Agora abacaxi. “Paraiba.” “Circule a palavra Paraiba”. “Junto de Paraiba, tem o nome do no:
Qual é o nosso estado?” As criangas respondem “Pernambuco” e perguntam se € pra circular Pernambuco. A professora diz que sim. E dita mais ul
para as criangas encontrarem. “Chocalho”. Ela pergunta se a turma conhece este objeto. Mas ndo espera ninguém responder e explica logo “é aqu
no bode, pra ele néo fugir. Ou no pescogo do boi.” “Circulem ai, agora, Brasil.” “Brasil € o nome do nosso pais e se escreve com letra maiuscula.” “/
perguntando, se Brasil comeca com X. E verdade isso?” As criancas interagem dizendo que nao. “Pipoca. Agora procurem pipoca.” Uma aluna ¢
professora responde. “Isso mesmo. P | = PI”.

14:43h - A professora avanca. Explica aos alunos que o texto se trata de um poema e que nele ha estrofes. Reforca o titulo e diz “temos que exp
este poema.” Entdo ela passa a comentar as palavras que ditou e anotar no quadro. Ela diz uma por uma e reforga as silabas que formam esta

criangas vao participando da atividade, lembrando a professora quais palavras foram ditadas. As criangas que ja dominam o SEA soletram as pa
facilidade. Outras criangas acompanham de maneira timida, parecendo estarem perdidas. “Vocé td muito atrasado”, diz a professora a um aluno q
letra errada. Em um momento a professora chama atengdo de uma aluna e comenta “por isso que eu ndo gosto dessas cadeiras assim [agrupadas
terminou de anotar todas as palavras no quadro, professora e alunos leem mais uma vez, em voz alta, todas elas. E para concluir, numeram
numeros ordinais, até o 10°.

14:54h - Oralmente, a professora faz algumas perguntas sobre o texto. “Qual é o personagem principal? Quais as frutas que aparecem no texto?
estados, que temos aqui.” Ela observa o texto e vai “elaborando” questdes deste tipo para as criangas, que tentam responder. Depois a professor:
as criangas copiem as palavras que foram circuladas no caderno. “Copiar e separar”. Separar em silabas.

15:11h - As criancas fazem a proposta. Ou, ao menos, tentam. Algumas procuram a professora, em sua mesa, para pedir orientagdo, pois nao ¢
separar as palavras em silaba. A professora vai ao quadro e faz uma palavra de exemplo e reforga “vocés vdo ter que ler.” Enquanto as criangas vé
ela vai chamando alguns pra olhar a folha do texto com as palavras circuladas. Em meio a isso, ela comenta comigo que esta preocupada com as cr
nao estdo lendo e estd pensando no que fazer. E me mostra um livro que ela pretende usar, ou retirar atividades. E um livro de educac&o infantil «
artificiais, cartilhados mesmo. As criangas que terminam vao até o cantinho de leitura e pegam livros para ler. As que terminam logo sdo exatamer
que ja dominam o SEA. As que ndo dominam ainda estdo |a na atividade de circular palavras no texto. Quando alguma crianga vai até a mesa da
ela reforga a explicagdo e as silabas das palavras, demonstrando um esforco tremendo para que as criangas compreendam que “silabas junt
palavras”. Mas quando um aluno mostra que ndo estd compreendendo, ela se indigna. “Ah, ndo. Assim ndo... jacaré, ta errado. Tucano, ta errado. (
errado. T4 tudo errado.”

15:30h - Intervalo. Os alunos que nao conseguiram fazer a atividade ficaram sem o recreio. E a professora trabalhou com eles na sala. Explicando
lendo as palavras, soletrando.

16:10 - Depois do intervalo, a atividade proposta foi um ditado. Os alunos participaram do ditado. Cada crianga chamada foi até a mesa da

escolher uma palavra, ler e ditar para a turma. O primeiro aluno chamado foi Victor. Ele leu a palavra arara. O segundo aluno leu mandioca. E a
reforga. Man-di-o-ca. E as criangas escrevem. Carina |& a terceira palavra. Guarani. “Qual é a terceira palavra?” - pergunta a professora. “Gu.
criangas respondem. Gua-ra-ni. A professora reforga as silabas das palavras. D& um tempinho para as criangas escreverem. E chama o préximo alu
outra palavra: Abacaxi. E o processo € o mesmo. A crianca |é. A professora repete e enfatiza as silabas. As criancas registram. As palavras seguir
Pernambuco, tupi, velho, chocalho, caminho, tucano. “Pronto, deu 10 ai?”, diz a professora. E as criangas confirmam. Em todas as palavras
procedimento foi 0 mesmo. Muita énfase nas silabas e nas letras que formavam cada silaba. As palavras escolhidas para o ditado foram palavras d«
maioria, palavras que as criangas circularam e depois copiaram no caderno. (Notas de Campo, 19/04/2016)
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Durante os 25 dias observados nesta sala de aula, identificamos a recorréncia de trés tipos de eventos: treze eventos de leitura, eventos didrios de
andlise linguistica (com énfase na apropriacdo do SEA) e nove eventos de produgdo escrita. No recorte acima, nés podemos observar um evento de
leitura, que inicia o ciclo de atividades e eventos de andlise linguistica, na sequéncia.

A andlise dos eventos de leitura nos revelou que o modo predominante nesta sala de aula, foi leitura coletiva oral entre professora e alunos, como
retratamos no evento acima. Normalmente, a professora solicitava que um aluno comegasse e outro desse prosseguimento. Entdo ela orientava e,
ao mesmo tempo, avaliava a fluéncia na leitura. Este modo de ler o texto é caracteristico das praticas de alfabetizacdo, como apontado em outras
pesquisas, como as de Macedo (2005) e de Almeida (2012).

Em todos os dias que observamos a professora propods atividades ligadas a reflexdo de palavras, letras e silabas, do modo como lemos no evento
em questdo. E todos os eventos de leitura de textos levaram a um evento de andlise linguistica, como por exemplo: identificar e circular palavras
no texto; ler e separar; juntar as silabas para formar palavras; ordenar as silabas; completar palavras com letras e silabas faltosas; escrever o nome
de figuras; identificar a letra inicial; contar letras e silabas de palavras; copiar e estudar palavras para o ditado; e o préprio ditado, quase sempre
de 10 palavras. Nestes eventos, a professora contemplava palavras retiradas dos textos usados nos eventos de leitura, o que demonstra coeréncia
com sua fala inicial, que nos afirmou trabalhar com letras, palavras e silabas retiradas de um texto:

P1 - “Um texto bom [para alfabetizar] seria um texto curto, com palavras simples, com mais facilidade para o aluno e entdo o trabalho tem que ser
com letras, silabas e palavras, mas a partir do texto. Trabalhar pequenos textos e explorar”. (Entrevista, novembro de 2016).

Tais eventos representam todo o esforco da docente para que os alunos compreendessem o funcionamento do SEA, embora ela adotasse uma
metodologia de marcha sintética, numa abordagem explicitamente comportamentalista para o processo de alfabetizagdo. Como pudemos ler no
evento que apresentamos acima, o recreio foi colocado como premiagado para os alunos que concluiam e acertavam os exercicios propostos; os
alunos eram incitados a estudar e memorizar pequenos textos em casa; a professora falava em “tomar” a leitura, com o objetivo de averiguar
quem estudou o texto, os exercicios eram repetitivos e mecanicos.

Paulo Freire denunciou e nomeou esta abordagem como educagdo bancéria, na qual o sujeito que aprende é tido como tdbula rasa e o professor
seria aquele capaz de depositar ali todo o conhecimento. Nas palavras do autor: “como seres passiveis e doceis, pois que assim sdo vistos e assim
sdo tratados, os alfabetizandos devem ir recebendo aquela transfusdo alienante da qual, por isto mesmo, ndo pode resultar nenhuma contribuicéo
ao processo de transformacao da realidade.” (FREIRE, 1976, P. 17)

Nao obstante, ao longo do ano, a professora manteve uma expectativa de que seus alunos chegassem a produzir textos. Esta expectativa se
revelou nos eventos de produgdo escrita, como este, que ocorreu no evento do dia 27 de junho:

14:00h Hoje chegamos um pouco atrasadas na escola. Quando entrei na sala a professora ja orientava a primeira atividade. As criangas precisaria
um texto com o tema Como foi meu S&o Jodo. A turma estd um pouco mais vazia. Suponho que por dois motivos: a proximidade com as férias e ti
ser segunda feira, logo apds um longo feriado. Perguntei a professora sobre a produgdo de texto que as criangas realizaram na terga-feira passa
contou que alguns alunos ndo concluiram e me mostrou os trabalhos daqueles alunos que terminaram:

Suamy: “Eu fui na festa de S&o Jodo. No S&o Jodo eu comi milho canjica e pudim”
Deyvid: “A noite de Sao Joao foi muito divertida”
Raun: “A noite de S&do Jodo um dia muito bom”

Na producao proposta hoje, observei que a professora questiona as criancas sobre a quantidade que estdo escrevendo. “Oh, Victor, td escrevendo
Té muito pouco”. Entdo um outro colega, ao ouvir isso, afirma “Eu escrevi dez!” Ai a professora explica “Ndo é escrever qualquer coisa, mas uma h
principio, meio e fim”. A professora pede para quem terminou, para levar o texto até sua mesa para ela olhar. Entdo ela recolhe, corrige alguma pal
em seguida entrega para criangas uma folha com outra proposta:

VAMOS BRINCAR DE ADIVINHAR? ESCREVA OS NOMES DAS GULOSEIMAS QUE APARECEM NA IMAGEM. (Notas de Campo, 27/06/2016

Destacamos neste evento a proposta da professora, que se repetiu nos demais eventos de producao escrita. Escrever um texto a partir de um
tema ou situacdo sem especificar em qual género ou para quais finalidades. De fato, os alunos escreviam para serem avaliados por ela,
principalmente no que se refere a apropriagdo do SEA. Quanto ao texto em si, como o evento acima revela, a professora esperava que as criangas
escrevessem “uma histéria com principio, meio e fim”. Nao podemos deixar de destacar a fala de uma crianga da turma, ao ouvir o
questionamento da professora de que estavam escrevendo muito pouco: “Eu escrevi dez!” Esta fala nos mostra como as criangas estavam
construindo sentidos sobre a escrita neste contexto e o que estavam entendo sobre produzir textos: escrever 10 palavras; esta nogdo é decorrente
da pratica dos ditados nessa turma, quase sempre de 10 palavras.

No caso desta sala de aula, os géneros textuais ndo estiveram no horizonte das propostas de ensino da professora. E considerando a escola como o
local privilegiado para o aprendizado de préticas letradas na nossa sociedade, ndo podemos deixar de refletir sobre as concepgbes que séo
materializadas neste dominio, principalmente porque os alunos estdo aprendendo mais que decodificar a escrita; Entdo nao podemos deixar o
processo critico para depois; Ao contrario, é urgente que a escola assuma uma concepgao de alfabetizagdo mais ampla e contemple ndo apenas os
elementos linguisticos, mas também a natureza politica, social e cultural da escrita, como apontaram Freire (1976) e Street (2010).

Uma anélise mais minuciosa dos eventos que identificamos nos apontou que a professora passou mais tempo avaliando a turma, que realmente
ensinando. Por varias vezes observamos a professora fazendo avaliagbes individuais dos niveis de escrita, enquanto o restante da turma
desenvolvia alguma outra atividade. Nos eventos de leitura, a preocupagado maior da docente era com a capacidade de decodificacdo; os ditados
se revelaram também como um instrumento avaliativo, assim como as produgdes escritas. E quando o evento ndo tinha este caréter avaliativo, era
especificamente de apropriagdo do SEA. Quer dizer, ela tentava ensinar o funcionamento do SEA exaustivamente e esperava que os alunos
avancassem nas suas hipéteses de escrita, porque ela precisava demarcar isso para os pais, para a escola e para a secretaria municipal de
educacgdo. A cada bimestre é solicitado no diario eletrénico da rede a evolugéo das escritas infantis em niveis psicogenéticos.

Em entrevista que realizamos com a docente, no inicio do més de novembro de 2016, indagamos se, e em que medida, as
avaliagdes diagndsticas influenciaram o trabalho dela. Vejamos o que disse a docente:

P1: Sim, né, porque foi a partir da diagnose que comegou ver o aluno individual, né. Foi a partir daquela... que eu ndo chamei,
nao fiz individual? Na maneira que eu estava fazendo individual, eu ja estava observando, o que trabalhar e como trabalhar...
tanto que eu trabalhei, trabalhei, mas teve momento que eu fiquei até decepcionada, ai como vocé viu.

E a respeito de identificar a hipdtese de escrita do aluno, a professora afirmou que:

P1: Influencia! Assim, por exemplo, se 0 menino ainda té& pré-sildbico. E s6 um exemplo, eu ndo to dizendo que eu tenha mais,
mas pode acontecer, né. Se o menino tiver pré-silabico, pelo amor de Deus, tem que trazer atividades diversificadas pra ele sair
do pré-silabico. Pelo amor de Deus, o ano todinho e ele ainda num nivel pré-sildbico...

Estas falas da professora apontam, por um lado, para a compreensdo da fungdo das avaliagdes diagndsticas no contexto da sala de aula: ajudar o
professor a comegar a “ver o aluno individualmente” e entao refletir sobre as estratégias que podera usar para que o aluno avance. Tal concepgao
de avaliacdo diagnéstica estd posta no material do PNAIC, que sugere o monitoramento do processo de ensino e aprendizagem, desde uma
perspectiva construtivista, interacionista e inclusiva de avaliagcdo na alfabetizacdo, considerando as conquistas e as possibilidades dos estudantes
ao longo do ano escolar e nao apenas os impedimentos e as condutas finais.

Ocorre que na turma que observamos, este monitoramento desencadeou a divisdo das criangas em dois grupos: um grupo, denominado pela
professora, de grupo A, que incluia os alunos com uma hipdtese de escrita alfabética e um outro grupo, denominado grupo B pela professora, com
alunos que se encontravam em hipéteses anteriores, como a pré-silabica ou silabica.

Esta divisao teve inicio mais explicito no dia 25 de abril, quando a professora informa a turma que um grupo levaria um texto xerocado para a casa
e 0 outro grupo levaria o livro didatico. “O livro é pra quem ja sabe ler. E durante a semana, eu vou escolher um dia, pra ver quem estudou
mesmo o texto”, ela diz. A proposta da professora era que toda a turma treinasse e memorizasse a leitura. “Pra aprender a ler e a escrever tem
que gravar.” Quando perguntamos a professora porque alguns alunos levariam um texto xerocado e outros levariam o livro para “treinar” um texto
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selecionado por ela, sua resposta foi enfética: “o texto colado é mais curto e tem palavras mais simples e curtas.”

Neste mesmo dia notamos que a preocupacgdo da professora esteve centrada na escolha do texto a ser levado pelo grupo B, pois o texto nao
poderia ter palavras “dificeis”. Para a professora, palavras dificeis sdo aquelas com silabas mais complexas, como na palavra PINTO, que aparecia
no texto que ela escolheu entregar aos alunos do grupo B e quase a impediu de fazé-lo, temendo que as criangas tivessem dificuldade. Ou seja, é a
légica dos métodos sintéticos de alfabetizagdo falando mais alto.

Por um lado, esta situacdo configurou-se como uma estratégia da docente, com o objetivo de trabalhar de maneira diferenciada com os dois
grupos. O PNAIC também aponta para um trabalho diferenciado em turmas marcadas pela heterogeneidade. Mas, no contexto desta sala de aula,
esta demarcacao se revelou bastante problematica.

Primeiro, porque os dois grupos seguiram realizando propostas de trabalho similares, ancoradas na mesma perspectiva. Se um grupo leva um texto
menor, impresso numa folha, e o outro grupo leva o livro, mas ambos precisam treinar e memorizar a leitura, isso ndo modifica a natureza da
proposta. Assim como nao modifica se a professora dita palavras para o grupo B e dita frases para o grupo A, como ocorreu mais no final do ano.
No caso do livro e do texto a diferenca estd na possibilidade que as criancas que levaram o livro tiveram. Elas puderam ter contato com uma
variedade maior de textos e certamente textos de mais qualidade, j& que os textos do LD, atualmente, ndo séo selecionados pelo tamanho nem
pela simplicidade. Ademais, esta atitude da professora privou uma parte dos seus alunos de exercerem seu direito ao livro didatico.

Segundo, porque esta divisdo da turma imprimiu condicbes distintas de acesso também aos livros literdrios. Essa divisdo, em alguma medida,
condicionava, por exemplo, o acesso ao cantinho de leitura, uma vez que somente as criangas que terminavam de realizar as propostas da
professora, normalmente as criangas do grupo A, eram autorizadas a ir até 1a e escolher um livro pra ler. Assim, ir ao cantinho de leitura e escolher
um livro pra ler, configurou-se, nesta sala de aula, uma prética restrita aos alunos que liam convencionalmente.

Por fim, em conversas informais com a professora e também por meio da entrevista que realizamos, buscamos captar quais as influéncias do
PNAIC nas suas escolhas metodoldgicas. Fizemos as seguintes perguntas: das estratégias que vocé usou este ano quais vocé aprendeu com o
PNAIC? Esta formacao influenciou no teu trabalho?

P1 - Quer dizer... Aqui eu ndo participei ndo. Eu participei em Camaragibe, mas ndo deixa de ser o PNAIC daqui, tanto & como
cd. Muito bom. Muito bom esse negdécio de escutar o aluno, de chegar perto dele e ver se ele estd atingindo o contedo que vocé
estd dando. Muito bom, aproveitando o que ele trds de casa, o conhecimento dele, deixando bem a vontade. O PNAIC... Eu gosto
do PNAIC, eu gostei. A leitura de textos. Trabalhar textos. Tem influéncia sim. Tem sim. Os agrupamentos. Que na verdade ndo
foi tdado assim...

A fala da professora aponta para trés aspectos que, em alguma medida, dialogam com a proposta do PNAIC, representando uma tentativa da
docente de incorpora-la na sala de aula: o trabalho com textos, o monitoramento das aprendizagens em niveis psicogenéticos e os agrupamentos.
Acrescentariamos ai a énfase no SEA, como revelaram os eventos que analisamos. Entendemos que embora exista uma distancia entre o que
observamos na sala de aula e aquilo que as propostas oficiais de ensino veiculam, os eventos e as praticas que apontamos sao desdobramentos
(ou interpretagdes inadequadas) do que estas propostas postulam.

4. Consideracoes finais

A despeito de toda tentativa do PNAIC em reforgcar a ideia de que a alfabetizacdo deve ocorrer na perspectiva do letramento, ao definir que o
objeto da alfabetizagdo é o SEA e que sua aprendizagem corresponde a um processo finito, que deve se encerrar aos 8 anos, em alguma medida o
Programa reforga uma concepgdo reducionista do processo presente na escola. Por que reducionista? Porque alfabetizar e alfabetizar-se envolve
produgdo de sentidos a partir e sobre textos, como indica a perspectiva discursiva e 0 que estd em jogo neste processo, como apontam Paulo
Freire e os NLS sao questdes que envolvem a cultura escrita e sua natureza politica e social.

Da observagao da préatica desta professora, que toma a apropriacdo do SEA como eixo norteador, quantas e quais outras questdes ficaram de fora
e deixaram de ser problematizadas? Embora ela falasse em explorar o texto, ndo vislumbramos a construgdo de préticas discursivas de fato,
marcadas pela reflexao, pelo didlogo, pela critica e pela produgao de contrapalavras pelas criangas, nos momentos de interagdo com o texto. Ao
contrério, explorar significou reduzir o texto a um conjunto de palavras e frases. Palavras retiradas aleatoriamente dos textos, apenas para analise
de suas partes menores, ndo estdo prenhes de sentido, ao contrario, esvaziam-se de suas potencialidades.

Por isso e também porque estamos num momento politico delicado em que ganha forca a ideia do retorno ao método fonico para alfabetizar,
reforcamos a urgéncia de politicas e praticas de alfabetizagdo que tomem este processo desde uma perspectiva mais ampla, considerando o objeto
da alfabetizagdo para além do SEA, incluindo os aspectos politico, cultural e social da escrita.
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