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CONSTRUCAO SOCIAL DO INDIVIDUO COMO ASPECTO INTERVENIENTE NA FORMACAO E NA PRATICA
PROFISSIONAL

RESUMO

O trabalho resulta de duas pesquisas preocupadas com o impacto dos processos de socializagdo na formacao inicial e na
atuacgdo profissional, aspectos constituidores das identidades docentes. A dinamica tragou o perfil sociogréafico de
estudantes do curso de Pedagogia, de uma instituicdo privada de ensino, bem como as estruturas constituintes das
disposicoes de professores, suas experiéncias de vida e trabalho. Tal movimento permitiu traduzir, aspectos
disposicionais, tanto dos concluintes de Pedagogia, como de professores em exercicio nas escolas publicas paulistanas. Os
resultados sinalizam que, ao fim da formagao, os alunos concluintes, nédo se identificam como intelectuais - profissionais
do ensino - tampouco reconhecem seus futuros pares por este traco distintivo, revelando uma identidade profissional
fragilizada no tocante ao aspecto cientifico e critico da profissdao. Os professores em exercicio, por sua vez, demonstram
que os processos de socializagdo permitiram construir disposicdes relacionadas com as estruturas constituintes do habitus
e que, embora possuam especificidades ligadas a uma interpretacao singular da profissao, elas decorrem desse principio
gerador.

Palavras-chave: Formacao Inicial. Exercicio Docente. Identidade Profissional.

INTRODUCAO

Este trabalho resulta de uma incursdo pelo pensamento sociolégico contemporaneo, de tal forma que os conceitos
selecionados, balizadores para o desenvolvimento das pesquisas, sinalizam o modo como os dados empiricos foram
analisados, bem como fornecem os aportes necessarios ao entendimento dos fendmenos retratados.

Busca-se enfatizar com que nogdes o sujeito conclui o curso de Pedagogia e, em seguida, como essas nogdes se
manifestam na pratica cotidiana. Assim, num esforco que se traduz na descricdo do perfil sociografico dos alunos que
optaram pelo curso de Pedagogia, apresenta, inicialmente, parte de sua histéria pessoal, ou seja, seus contextos
familiares, processos de escolarizacédo, habitos e costumes. De outro lado, foram recuperados processos de socializagao
de professores em exercicio como caminho possivel para responder a inquietacdes relativas as posicoes, escolhas e
comportamentos profissionais.

Trata-se de abordagem importante para conhecer, em primeiro lugar, quem s&o os alunos que chegam e concluem o
curso de Pedagogia, dado de extrema relevancia no ambito dos estudos sobre formacado de professores por caracterizar o
espectro das dimensdes pessoais como uma das intervenientes na construgao da identidade profissional do aluno egresso
desse curso, pois, conforme diz Névoa (2009), ndo ha como separar a profissionalidade docente da pessoa do professor.
Em seguida, mais que constatar variagdes presentes na atuagcao do professor em seus contextos de trabalho, o interesse
da pesquisa foi evidenciar a coeréncia dos principios geradores que desencadeiam as agdes docentes, em quais situagdes
o professor vai se constituindo dessa ou daquela forma em sua trajetéria de vida pessoal e profissional, que o fazem
pensar, sentir e agir de determinada maneira, pois, segundo as andlises a formagdo ndo permitiu a ruptura com um
habitus construido e vivido no processo de socializagdo primaria.

E, quando chegam as escolas? Como se constituem professores? Como identificar as disposicdes que fazem com que os
professores decidam agir desta ou daquela maneira? Que mecanismos os levam a dizer uma coisa e a fazer outra? Por que
muitas vezes reforcam aquilo que, justamente, querem combater?

No exercicio da profissdo, a génese constitutiva das acdes aponta para um conjunto de experiéncias socioculturais que
tornam possivel para o sujeito construir ideias e comportamentos para responder as demandas surgidas nos diferentes
contextos em face das normatizagdes e discursos oficiais presentes no cotidiano da instituicdo. Sdo necessidades e
responsabilidades docentes que levam ao surgimento de estratégias identitarias diferentes, dependendo do habitus do
professor, aspecto que de maneira recorrente se sobrepde ao processo de formagdo que ndo se mostra capaz de
promover disposicdes que levem a rupturas com as trajetdrias constituidas anteriormente.

A discussao aqui apresentada focaliza, portanto, esses dois aspectos: a formacgao inicial, tendo como sujeitos de pesquisa
alunos concluintes do curso de Pedagogia (62 semestre) de instituicdo privada de ensino, localizada no municipio de Séo
Paulo, e as disposicOes evidenciadas por meio das experiéncias profissionais de professoras da rede publica paulistana.

Sao reflexdes que ajudam a compreender quem é o aluno egresso do curso de Pedagogia, bem como elucida sua atuacao

nas salas de aula de nossas escolas, de acordo com as disposicdes construidas em seus processos de socializagdo na
formagdo e no exercicio profissional.

Os processos de socializacdo e a constituicao identitaria docente
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Os estudos de Berger e Luckmann (2012), uma das referéncias tedricas da pesquisa, partem do pressuposto de que a
construcdo de uma concepgao de docéncia estad intimamente relacionada e, igualmente influenciada, pelas ideologias
presentes no contexto social, familiar e educativo, seja ele anterior, concomitante ou posterior a formacao inicial.

Para os autores, os sujeitos convivem com iniGmeras realidades, desde as mais préximas relativas ao corpo e a construcao
dos sentidos, que sao concretamente vivenciadas e sentidas de maneira singular, até aquelas ligadas as experiéncias
concretizadas em diferentes contextos e com variados grupos.

Mas, afinal o que significa socializacdo? Para Berger e Luckmann (2012) socializagdo consiste na imersao dos individuos no
que se chama de “mundo vivido”, marcado por um “universo simbdlico e cultural” e por um “saber sobre este mundo”.
Com base nessa definicdo apresentam dois tipos de socializacdo, denominadas: primaria[l] e secundaria[2].

Nessa configuracao a etapa da socializagéo primaria é considerada como sendo de extrema relevancia na formagao do
individuo, apesar de nenhum processo de socializagdo ser considerado pleno ou finito. O que ocorre, porém, como
apontado por Berger e Berger (2014), é que, apds a socializacdo primaria, hd uma diminuicdo da intensidade e do impacto
dos agentes e das instituigdes socializadoras. Dado esse que serve para pensarmos o quanto as experiéncias vivenciadas
durante a etapa da socializagao primaria sdo significativas na configuracdo das identidades docentes.

Por outro lado, Berger e Luckmann (2012) entendem que se o processo de socializacdo secundaria for bem estabelecido
permitird o “descolamento” da socializagao primaria, logo, possibilitaré a construgao de “outros mundos”, modificando
aqueles interiorizados na infancia (socializacdo primaria).

Desse modo, para que os saberes aprendidos no processo de socializacdo secunddaria se estabelecam, sera preciso
desenvolver estratégias que provoquem embates com as realidades vividas e com os conteldos assimilados durante a
socializagdo primaria, desnaturalizando-os, se assim for o desejado ou esperado. Isto €, hd uma realidade previamente
interiorizada (socializacdo primdria) que pode ser contrastada por novas experiéncias e situacdes (socializacao
secunddria) e o caminho é a aquisicao de novos conhecimentos.

Esse fendmeno ocorre em fungdo de um problema crucial que atravessa todo processo de socializagdo secundaria que é o
de tratar com uma personalidade ja formada e com um mundo ja interiorizado pelo sujeito. Portanto, hd um conteldo a
sobrepor-se, que necessita possuir uma coeréncia, que pressupde procedimentos capazes de integrar diferentes corpos de
conhecimentos, o que significa também grande heterogeneidade de processos e resultados.

Nessa direcao os estudos de Cunha (2011) e Slavez (2012) apontam a necessidade de os professores, tanto durante a
formacao inicial quanto em seus contextos profissionais, se depararem com situagdes inesperadas e até adversas, que 0s
faca contestar e questionar certas crencas, ideias e concepgdes forjadas desde a etapa da socializagdo primaria.

Com base nos estudos sobre socializagdo, hd quatro aspectos que sao basilares no processo constitutivo da identidade
profissional docente: a formacédo familiar; o processo de escolarizagdo (formagdo basica e inicial); as experiéncias
profissionais (desde a insercdo no curso de formacao) e a formacédo sociocultural (saberes e vivéncias adquiridas por meio
de diferentes agentes e espacos socializadores, que ampliam e incidem sobre o repertério cultural do individuo).

Génese das disposicoes e habitus: a cultura profissional

A cultura dos professores se expressa no que pensam, dizem e fazem e, decorre de um conjunto de condi¢des e processos
que envolvem um sistema simbdlico de valores, normas, crencas e representacdes que, por sua vez, revela uma cultura
profissional que ja existe na escola e com a qual o professor interage cotidianamente no exercicio da profissao.

Nessa relagdo entre sujeito e cultura profissional ocorre um processo permeado por escolhas, decisdes, posturas,
adequacoes, inquietacdes, rupturas, rejeicdes, acomodacdes, angustias, fracassos e vitérias, decorrentes de um modo de
ser que, embora explicitado na interagao, é individual.

Esse comportamento individual diante das demandas profissionais € um exercicio que o sujeito faz baseado no habitus
construido em seus processos de socializacdo e, desse conjunto de disposicdes oriundas de um universo simbdlico e
concreto de vida e socializagdo, constréi representacdes que carregam resquicios dos modos de ser, estar e ser, que
preexiste a sua entrada no mundo.

Os processos de socializagdo sdo responsaveis por inserir o sujeito nessa realidade social, isto &, por subsidiar sua entrada
nesse mundo compartilhado (BERGER & LUCKMANN, 2012), local em que encontra condicdes de forjar um sistema de
referéncias, muito embora cada contexto possua modos especificos de atuagao, légicas e valores distintos (SETTON,
2009).

Essas disposi¢des construidas pelo sujeito possuem relagdo direta com o mundo, uma vez que, o individuo ndo se produz
isolado da sociedade, afinal ele representa uma realidade social caracterizada por sua complexidade disposicional, que se
manifesta na diversidade dos dominios de praticas ou cenarios nos quais insere suas acdes (LAHIRE, 2004).

Tal patriménio de disposigcdes, traduzido em pensamentos, sentimentos e agdes, resultante de experiéncias socializadoras
multiplas, se convertem em modos de agir, perceber, enfrentar, resolver seus impasses, numa palavra, em sua identidade
(DUBAR, 2005). Desse modo, o individuo nao é redutivel a um aspecto, mas deve ser considerado no conjunto das
relagdes que o definem.

A construgao social do individuo é um processo edificado a partir da configuragao de forcas entre as agéncias de
socializacdo (SETTON, 2009) que constréi um habitus como fruto de estruturas sociais herdadas por um lado e, como
escolha ou célculo racional, por outro (LUGLI, 2007). O habitus é assim, definido como sistema de disposicdes que exprime
uma acdo organizada e designa uma predisposicao, tendéncia ou propensao (BOURDIEU, 2003).

A génese das disposicdes aparece como construcdes derivadas dos processos de socializagdo. As estruturas sociais que
perpassam as primeiras experiéncias dos sujeitos no contexto familiar aparecem nos depoimentos por meio das
caracteristicas da educacao recebida dos pais que expressam seus valores, condutas, marcas, condicdes objetivas e as
relagdes, ndo como produto de obediéncia a regras, mas determinadas pela antecipacdo implicita de suas consequéncias.

Por meio dessa dinamica o sujeito constréi, (BOURDIEU, 2003; LAHIRE, 2004) um conjunto de disposi¢des durdveis e
transponiveis com as quais transita pelas instituicdes e enfrenta o mundo da socializagdo secundaria. A leitura
interpretativa recupera os indicadores desse processo, 0 modo natural de conceber o mundo em face das condigdes
sociais de sua produgdo para por em destaque essa “localizagdo social” do pensamento de acordo com a maneira que é
ordenada pela sociedade e com a significacdo que Ihe é atribuida (BERGER & LUCKMANN, 2012).
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A decifracdo de uma perspectiva possivel desse processo implica duas constatacées que contribuem para entender a
génese das disposicdes e o que faz com que os sujeitos respondam de maneira singular ao mundo social. Uma é a de que
todos, sem excecdo, sao submetidos ao principio gerador do habitus entendido como processo de internalizacdo de
estruturas e, segundo que as disposi¢cdes sdo decorrentes desse habitus e interpretadas de maneira singular pelos sujeitos
sociais.

A constituicdo do habitus (BOURDIEU, 2003) expressa a condicdo do sujeito a partir do processo de socializacao primaria
com a internalizagao das estruturas sociais possiveis para aquele ambiente familiar. Ninguém escapa desse mecanismo de
experiéncias em sua insercao no contexto familiar e essa constatagdo torna os sujeitos iguais em face de uma dinamica
de socializagao que num primeiro momento, propicia condi¢des objetivas ao sujeito para agir no mundo social.

A génese das disposicbes gira em torno dessa coeréncia interna que, embora vivido e sentido de maneira singular, é
oferecida a todos como principios geradores da agdo; como viver essas experiéncias, como reagir aos conflitos, bem como
os valores imbricados nessas acdes representam um conjunto de disposicdes especificos para cada um, nao igual para
todos, mas com a mesma forga para todos. O habitus é assim, “um sistema Unico de referéncia, uma matriz geradora de
disposicOes, ainda que sejam disposi¢des heterogéneas (SETTON, 2009, p. 303)".

Essa coeréncia interna se torna também um principio explicativo das praticas e das representacdes, é uma mediagédo que
particulariza cada sujeito como resultado de uma histéria, “[...] uma orquestracdo, de trocas e simbolos identitarios, sem
maestro, classificados e organizados segundo contextos particulares (SETTON, 2009, p. 305)".

A construcdo das disposicoes (LAHIRE, 2004) &, assim, o resultado da possibilidade e do limite do sujeito na interpretacao
do habitus, o que significa que, a génese disposicional é decorrente dele e das condigdes subjetivas com que responde as
demandas diversificadas, concorrentes e contraditérias do mundo social. Esse processo € particular e especifico e, por
isso, diferente para cada sujeito social. Com variacdes dependentes das interagdes nos diferentes contextos, os sujeitos
langam mao de suas disposigdes como realidade reconstruida e interpretada para responder ao mundo social.

A voz dos alunos concluintes sobre os saberes da pratica profissional

Conforme assinala Tardif (2000), os saberes constituintes e representativos da docéncia estdo intimamente
relacionados as suas referéncias identitarias. Nesse sentido, compreender a identidade construida ao término da
formacao inicial requer, dentre outras agées, o mapeamento dos saberes adquiridos pelos alunos acerca da atividade
profissional que irdo exercer, bem como o que consideram fundamental ao exercicio da agdo docente em termos de
conteldos, praticas e interacdes.

Para tal se buscou identificar os saberes e fazeres considerados relevantes ao exercicio profissional docente. Os
dados a seguir foram extraidos de uma das etapas do roteiro de entrevista, tendo como respondentes o total de 10 alunos
concluintes do curso de Pedagogia de uma IES privada, como j& apontado anteriormente.

Ao serem questionados sobre quais saberes consideram necessérios para ser um “bom professor”, foi possivel
identificar a preponderancia dos aspectos humanos, como: “paciéncia, respeito, dinamismo, bom relacionamento
interpessoal, amizade e dedicacdo”. Tais aspectos, nitidamente, sobressairam-se aos técnicos e politico-sociais, de modo
que, termos como “conhecer o processo educativo, saber as fases de aprendizagem da crianga, ter didatica, dominio de
contelido e ser consciente sobre o papel docente”, foram pouco mencionados.

A partir disso pode-se fazer algumas inferéncias, dentre elas:

- A imagem do bom professor esta fortemente relacionada a aspectos da dimensdo humana, a qual vista isoladamente no
processo educativo, conduz “[...] a uma perspectiva eminentemente subjetiva, individualista e afetiva do processo ensino-
aprendizagem” (CANDAU, 2000, p. 14);

- Os momentos de estagio configuram-se como espagos formativos nos quais os/as formandos/as identificaram auséncia
ou fragilidade dos aspectos humanos no trato dos professores com seus alunos, relatando esse fato com tom de
descontentamento;

- Os saberes relacionados ao ensino, em contrapartida, apareceram como secundarizados, refletindo uma visdo distorcida
de que ensinar é algo “[...] muito simples, contribuindo assim para um desprestigio da profissao (NOVOA, 2009, p. 39).

Em seguida, quando interpelados acerca do que “consideram fundamental na relagao professor-aluno tanto na Educacgéao
Infantil quanto no Ensino Fundamental”, alguns aspectos de suas respostas chamaram atengao e merecem ser pontuados:

- Em relacdo a Educacdo Infantil as caracteristicas que se despontaram foram: paciéncia, amor, “cuidar, brincar e educar”
e “olhar apurado”. J4, em relacado ao Ensino Fundamental, evidenciaram-se os seguintes atributos: “perseverante, pulso
firme, criatividade, dinamismo, segurangca e amizade”. Para uma das alunas entrevistada (n. 06), o cuidado e o
acolhimento devem ser preservados no Ensino Fundamental, pois a cobranga imposta nesse nivel distancia as criancas do
brincar a ponto de interferir e até prejudicar a aprendizagem.

- Dentre o que foi comum, entre os dois niveis de ensino, foi possivel os seguintes elementos: “empatia, partir do
interesse dos alunos, respeito, inovagao constante, didlogo, acolhimento, humor, dinamismo, prazer em ensinar, despertar
a atencdo, preparo da aula, percepgao sobre os alunos, afetividade e amor”. No conjunto destas caracteristicas, o
“respeito” foi 0 que mais apareceu e a fala da estudante n. 04 ilustra bem o quanto o considera fundamental na relagao
professor-aluno:

“(...) Depois que vocé conseguiu o respeito do aluno, vocé vai conseguir todas as outras coisas. Eu penso que a base de
tudo é o respeito. (...) Um respeito conquistado e ndo imposto”.

- J4, quanto ao preparo da aula, este foi um elemento mencionado uma Unica vez, o que reitera a secundarizagao dos
aspectos técnicos na ética dos sujeitos entrevistados;

- Vale apontar que, no geral, os alunos consideram o nivel do Ensino Fundamental mais dificil e exigente que a Educagao
Infantil por requisitar, segundo eles, o dominio de saberes mais especificos;

- Destaque especial seja dado a fala da aluna n. 07 que considera a docéncia um “dom”. Ele relaciona o prazer pelo ato do
ensino como um “dom”.
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Conclui-se, a partir das falas desses licenciandos, o enaltecimento dos aspectos humanos no exercicio docente,
objetivados nos termos “afetividade, amor, carinho, respeito, didlogo, acolhimento, paciéncia e amizade”, os quais foram
mencionados de forma contumaz. Indiscutivelmente, sabe-se que tais atributos sao constituintes e relevantes a fungdo
docente, contudo, o que chama atencao é a proeminéncia desta dimensdo comparada a outras facetas do trabalho
docente.

Tal constatacao leva a inferir que se estas concepcdes - herdadas de experiéncias pessoais e profissionais pregressas a
formagdo universitaria - ndo forem devidamente problematizadas e discutidas durante o percurso formativo, tende a
serem reproduzidas no exercicio da pratica profissional de modo inconsciente e irrefletido. Observou-se, também, como
segundo ponto a ser abordado, que poucos discentes se referiram aos saberes docentes relativos ao ato do ensino, como:
dominio de conteldo, estratégias de aula, planejamento, avaliagao, estudo, enfim. Dado que revela, como um dos tragos
constituintes da identidade profissional, a dissociacdo da docéncia como profissdo do ensino.

Nessa diregdo despontam-se os estudos de Shulman (2005) sobre a profissionalizagao do ensino. O autor chama a
atengdo para os conhecimentos e destrezas necessérias a pratica do ensino, o que implica ter dominio da matéria a ser
ensinada, bem como das estratégias adequadas para o ensino. Em outras palavras, Shulman defende a definigao dos
conhecimentos de base necessarios ao ensino vistos tanto no espaco académico, sobretudo nos cursos de formacao
inicial, quanto por meio da experiéncia, ou seja, no exercicio da profissdo. Em suma, o ato do ensino requer habilidades
bésicas, conhecimento dos conteldos e de procedimentos didaticos especificos da docéncia.

As disposicoes constituidoras do habitus profissional

As estruturas constituidoras do habitus das professoras analisadas sao promotoras de disposicdes que respondem ndo
apenas ao mundo social e aos diferentes contextos de inser¢do, mas representam uma coeréncia com o universo de
socializagdo primdria para afastar os infortinios ou negociar posigdes compartilhadas.

Essas estruturas respondem por principios geradores que permitiram a construcdo de disposi¢des resultantes de um
processo em que as experiéncias dolorosas vividas na infancia, por exemplo, se traduziram por uma independéncia e um
amadurecimento precoce que foi caminho e nao destino.

A opgao pela fuga das situagdes limite, a criagdo de estratégias de defesa diante das experiéncias que viviam permitiram
espacos para constituicdo de disposicdes que proporcionaram o alcance do mérito para reverter experiéncias que
significavam algum tipo de sofrimento e quando a estratégia nao resultava positiva, protelavam decisdes e
consequéncias.

Essa dinamica criou a possibilidade de um movimento de mostrar/ocultar dependendo do contexto, de modo a ativar ou
manter, em estado de vigilia, uma disposicao para a defesa ou para a distingdo, com variacdes em fungao da influéncia
exercida, se pressionadas se defendem, se sentem seguranga constroem uma imagem de si que garante sua estabilidade
emocional.

Mostram uma disposicdo para resignacdo em face daquilo que ndo podem mudar ou julgam de dificil solugao, parece
funcionar como uma defesa diante de impasses e situagdes conflituosas. Essa aceitagdo se manifesta como
enfrentamento e possibilidade de fazer o possivel. Embora a escola e o trabalho sejam contextos importantes em suas
concepgOes, a familia aparece como um territério constituido, conquistado e construido para suprir os conflitos do
passado. Por isso, precisa ser defendido continuamente, resguardada sua especificidade.

No que se refere as instituicdes, a escola parece ter papel de destaque, pois, foi o caminho possivel para que construissem
as condigbes pessoais e profissionais para defesa de seus territérios. Reconhecem em seus relatos a importancia e o valor
da educacao formal para que os filhos alcancem seus objetivos, embora tenham uma visdo critica da forma escolar. A
escolarizacdo é o contributo mais importante para atingir objetivos e, num segundo momento, a carreira acena como a
possibilidade de estabilizar um imaginario construido em face das experiéncias vividas no ambiente familiar e que
empreenderam muitos esforgos para superar.

Na condigdo de estudantes demonstram a construgdo de disposi¢cdes que apontam o aceite do desafio e a busca da
exceléncia, estudavam, se esforcavam, exploravam novas perspectivas e buscavam provar que também mereciam
respeito e consideracao. As marcas da prelecdo em detrimento dos irmaos parecem ter funcionado como um desafio para
que conquistassem seu espago. A dinamica de mostrar disposi¢do para enfrentar os desafios e ocultar medos e
insegurangas, sempre dependentes do contexto, levou a estabelecer fronteiras que garantissem conquistar posi¢des.

Os modos de pensar, sentir e agir trazem as marcas do habitus constituido na socializacdo primaria para reforcar ou negar
posicdes. Quando impdem agdes diante das demandas, as professoras evidenciam posigdes singulares como resposta ao
mundo social e, esse processo possui singularidade e é carregado de subjetividades, no entanto, sdo respostas que tém
relacao direta com o mundo da socializacao primaria. Em outras palavras, h4 momentos em que as professoras agem para
negar essa experiéncia e, outros, em que agem para reforcar essa experiéncia socializadora, como marcas de seu fazer
docente.

De toda forma, suas agdes respondem a essa socializacdo primeira, momento em que se estabelecem os principios
geradores da acgdo. Parece ser essa a possibilidade de compreensao da “teoria da pratica” de que fala Bourdieu (2003),
superando o que ele préprio denomina de “amnésia da génese”.

Entre os conflitos e contradicdes experimentados pelas professoras analisadas na vida familiar e profissional, é evidente a
busca por outras posicées capazes de superar as representagdes sentidas em face da interagdo nesses diferentes
contextos. Ha tentativas de superacdo dadas pelo contexto e permeadas por um processo conflituoso que ocorre por meio
das tensdes entre o pertencimento herdado e a selegao ativa escolhida por essas professoras. Todavia, suas disposigdes
indicam uma regularidade que aponta para acdes que se estruturam num habitus que emite respostas semelhantes as
dadas diante dos conflitos enfrentados na infancia.

Tais respostas sdo permeadas por dinamicas de submissao, orientadas em face dos valores manifestados pela familia,
logo, processos com pouca ou nenhuma autonomia, repressores e limitadores desse tipo de emancipagao.

Essas estruturas representam as condicdes objetivas e a forma como interpretam e expressam as subjetividades
presentes na agdo. A possibilidade e o limite que esses processos imprimem sao dependentes dessa maneira de
interpretar o mundo e que, de alguma maneira, é sempre um diferencial na qualidade dos resultados que apresenta. O
entendimento desses mecanismos interdependentes permite, com isso, a decifragao e a compreensao da teoria da agao
porque expressa como ela se processa nessa dinamica de interiorizagdo e de exteriorizagao.

Entendida essa dinamica processual fica perceptivel como é complexa essa rede de constituicao de sentidos que torna os
sujeitos dependentes do habitus e das disposicdes construidas para reconfigurar suas identidades docentes.
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Os dados evidenciam que as professoras analisadas apresentam condicdes objetivas semelhantes em alguns aspectos que
poderiam tornar seu patrimonio de disposicées também semelhante, no entanto, elas reagem de maneira singular as
demandas do mundo social. Como filhas de pais migrantes em diferentes momentos e por diferentes razdes, por viver
dificuldades financeiras, caréncias de afeto e pouco envolvimento dos pais na vida escolar, seria possivel pressupor tal
semelhanga, no entanto, as respostas que emitem ao mundo social sdo muito diferentes para cada uma delas e
imbricadas com uma coeréncia interna que produz principios geradores singulares.

Em suas posicdes profissionais nos contextos de trabalho, a primeira leva com indiferenga e sacrificio um trabalho que faz
de maneira mediana, a segunda defende sua posicao por meio de uma representagao de si que lhe garante o respeito e a
admiracdo dos pares e a terceira, por sua vez, construiu dentro de seu espaco de atuacdo, uma exceléncia no trabalho
que lhe dé a seguranca para manter-se na profissao.

E evidente que suas respostas sdo dependentes do modo como interpretaram subjetivamente as condicdes objetivas de
vida e trabalho, mas ainda assim, as regularidades com um habitus constituido sdo comuns e as rupturas apresentam
fracas e provisdrias mobilizagdes.

O processo de formacao inicial e seus desdobramentos nos contextos profissionais: encaminhamentos finais

Este trabalho, por meio dos estudos tedricos e dos dados empiricos apresentados, busca oferecer dados que contribuam
com o campo da pesquisa sobre formagao de professores.

No que diz respeito aos alunos concluintes, suas falas sinalizaram a dificuldade em estabelecer um trago distintivo de
mudanga entre os alunos, considerando suas concepgdes advindas de processos de socializagdo - primaria e secundaria -
anteriores ao ingresso no curso de formacao inicial, no caso aqui especifico, a Pedagogia.

Estes alunos reconhecem o professor como um profissional, todavia, a agcdo de ensinar ndo apareceu como um elemento
de relevo em suas concepgdes, configurando-se como um ponto de preocupacgao. Diante de tal constatagdo, destaca-se o
estudo de Roldao (2007) pela sua defesa ao ensino como especificidade profissional do professor. Para esta autora o “(...)
o caracterizador distintivo do docente, relativamente permanente ao longo do tempo, embora contextualizado de
diferentes formas, é a accdo de ensinar” (ROLDAO, 2007, p. 94).

N3o se trata, porém de qualquer acdo de ensinar e sim de um ensinar, no contexto das sociedades atuais, pautado pelo
que a autora denomina de dupla transitividade e lugar de mediagdo. Ensinar, portanto, é uma agao basilar do profissional
intitulado professor que requer um tipo de conhecimento especifico ao desempenho desta fungdo e uma intencionalidade.
Logo, um saber profissional.

Esse dado, associado a proeminéncia dada a dimensdo humana na formacao e pratica profissional docente, revelam que
estes licenciandos, prestes a estarem legitimados a ingressarem na profissdo, ndo se veem e se reconhecem como
profissionais do conhecimento. Esta imagem identitaria produz reflexos e desdobramentos na relagdo com seus pares no
exercicio profissional, sobretudo, nos aspectos da cientificidade e criticidade, tdo necessarias, no pensar e fazer docente.
Perfil este, obviamente, conveniente e consoante aos interesses politicos e econémicos atuais balizadores das politicas
forjadas no discurso mitico da neutralidade do ato educativo.

A fragilidade, no que diz respeito a relagdo com o conhecimento e, por conseguinte, a critica, justifica-se ao apego em
demasia as questdes afetivas, cujos reflexos nos contextos de trabalho se traduzem em acdes pendentes mais a
conformagao do que a transformagao. Outro elemento de extremo interesse a conjuntura politica atual.

Por fim, a fragil construcao de um corpo de conhecimento préprio da profissdo tende a favorecer a manutengao de visdes
advindas do senso comum, vocacionais e romantizadas da profissdo, as quais, considerando os dados coletados e aqui
apresentados, revelam que a formagao inicial ndo tem conseguindo desconstruir ou reconstruir. O que coloca como
premente a definicdo de um corpo legitimo de conhecimentos, bem como seu dominio por parte dos docentes, como
ponto de referéncia no processo de (re) construcao da identidade profissional (DUBAR, 2005).

Nessa diregdo, preconiza-se o conhecimento como elemento central da “agdo docente”, independente do nivel de ensino
que o professor for atuar, a ponto de constituir-se um trago identitario de identificagdo entre os profissionais que lidam
com o ensino.

Sobre esse aspecto Catani (2010) problematiza a relagao que os professores universitarios estabelecem com o
conhecimento e as praticas que sdo desenvolvidas nos cursos de formacdo que, efetivamente, favoregcam e estreitem os
lagos dos formandos com o conhecimento. Para a autora: “Trata-se menos de saber quais as disciplinas que proverao tal
aprendizado do que de conceber essa possibilidade como uma disposicdo presente em todas as disciplinas e para todos os
alunos” (p.83).

Caberd entdo a formacao inicial promover estudos e praticas que impulsionem os formandos a reflexao e a critica, por
meio de uma selecao séria e rigorosa dos conteldos e praticas a serem desenvolvidas, as quais devem estar claramente
explicitadas nos projetos pedagdgicos das instituicdes formadoras. De modo que, os futuros professores possam se
reconhecer pertencentes a uma categoria profissional que tem como base identitdria o conhecimento. Consoante, a
génese constitutiva das acdes aponta para um conjunto de experiéncias socioculturais que permitem ao sujeito construir
ideias e comportamentos para responder as demandas surgidas nos diferentes contextos que se traduzem em estratégias
identitarias diferentes, dependentes do habitus do professor e de dificil superacao, ou seja, a formacado inicial parece ndo
constituir um corpus de conhecimentos capaz de estabelecer tal ruptura.

Os resultados apontam que as disposicOes construidas pelas professoras estdo intimamente imbricadas com as estruturas
constituintes do habitus e que, embora possuam especificidades ligadas a interpretacdo singular que cada uma delas
expressa nas suas acgoes cotidianas nos diferentes contextos de insercéo, elas decorrem da coeréncia desses principios
geradores.

E possivel concluir que o protagonismo exercido pelas professoras analisadas é um exercicio solitario que demanda
alteragdes no modo como se veem na escola para garantir posigdes e evitar conflitos. Diante desse cenério, aponta-se
uma questao: essas acdes protagonizadas pelas professoras representam indicios de uma reconfiguracao identitaria?

Dubar (2005) defende a denominagdo de “formas identitarias” porque a socializagdo é a construgdo de um mundo vivido
pelo sujeito em relagao ao resultado das interacdes e das opgdes feitas. Em outras palavras, consiste em um processo que
pode ser desconstruido e reconstruido e, entdo, se torna dentro de cada esfera de atividade, principalmente a

profissional, uma possibilidade para manter a regularidade ou promover a mudanca.

Nessa dinamica onde ocorrem tensdes entre o pertencimento herdado e a selegao ativa ou escolhida pelo sujeito, a
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socializacdo nunca é totalmente bem-sucedida definitiva ou determinante, o que equivale a dizer que as disposicdes
construidas podem nao responder ao que se espera alcancar, mas ainda assim, esse universo construido anteriormente
poderd influir diretamente, ndo apenas como processo de ruptura, mas também na configuracao de outras disposicoes,
visto que as estruturas funcionam como uma espécie de eixo em torno do qual toda a dinamica ocorre.

As observagoes feitas por Dubar (2005), em consonancia com os estudos que empreendeu acerca das identidades
profissionais, permitem concluir que as identidades docentes integradas e imersas nos contextos de trabalho, sofrem
alteracgdes ligadas as suas “formas identitdrias” dentro do espaco de acdo considerado, mas com provisérias e frageis
mobilizagdes, em face das condigcdes objetivas em que ocorrem tanto na formagao inicial quanto no exercicio profissional.
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[1] Experienciada pelo individuo na infancia. Momento de construgdo do primeiro mundo do individuo, cujos contetdos
interiorizados variam de sociedade para sociedade. Principal aparelho socializador: familia.

[2] Qualquer processo posterior que introduz o individuo, ja socializado, em novos setores do mundo objetivo de seu meio
social. Aparelhos socializadores: escola, amigos, empresas e profissoes.



