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Resumo: Este trabalho sintetiza uma pesquisa de mestrado realizada entre 2021 e 2023, cujo
objeto de estudo ¢ o Desenvolvimento Profissional de Professores Formadores de uma
Licenciatura em Matematica, durante a implementacdo da Resolucdo CNE/CP n°® 2/ 2019 —
BNC-Formacgdo. Tem-se como problematica: de que modo o Desenvolvimento Profissional
dos Professores Formadores foi movimentado pelo processo de reformulagdo curricular do
curso de Licenciatura em Matematica, no periodo de 2020/2021, mediante a implementagao
da BNC-Formacao? Foi uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso, na
qual adotou-se os procedimentos da pesquisa bibliografica, documental e de campo, tendo
dois instrumentos de coleta de dados empiricos: o questiondrio e a entrevista; as quais foram
feitas com cinco professores formadores efetivos. Os dados foram analisados com base na
técnica de analise de contetido de Bardin (2016), e evidenciaram o que outros professores
asseveram sobre a necessidade de discutir sobre a formacao, o desenvolvimento e as praticas
dos professores de licenciaturas, bem como, suas pedagogias universitirias. Também,
possibilitaram compreender em que condi¢des ocorreu a implementacdo da resolucdo e os

dilemas enfrentados pelos profissionais.
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Introdugao

Este trabalho sintetiza uma pesquisa de mestrado desenvolvida no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacido (PPGEdu), de uma Universidade Publica Estadual, impulsionada
pelas discussdes em um Grupo de Estudos e Pesquisa e pelos debates que ocorriam em nivel
nacional acerca da implementa¢do da BNC-Formagao nos cursos de licenciatura, mediante a
Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 (BRASIL, 2019) — que trouxe novas diretrizes curriculares para
a formacao inicial de professores e instituiu competéncias e habilidades baseadas na BNCC—

Educac¢ao Basica.

A pesquisadora buscou realizar sua pesquisa no curso em que era egressa, assim, o
locus da investigacdo foi um dos cursos de Licenciatura em Matematica da Universidade
locus que ¢ multicampi, modalidade presencial com funcionamento noturno. Os professores
formadores discutiram durante 2020 ¢ 2021 a implementacdo da resolucdo, apos arduos
debates, o Nucleo Docente Estruturante junto aos demais professores elaboraram a primeira
versdao de Projeto Pedagodgico de Curso (PPC), e em 2021 foi encaminhada as devidas
instancias. Essa versdo, que foi denominada como PPC 2021, ndo foi aprovada até¢ a
finalizagdo do estudo, mesmo assim, optou-se em trabalhar com ela, visto que ela possibilita

atender o objetivo de pesquisa.

Considerando o envolvimento dos professores formadores durante o processo, a
dissertacdo foi movimentada pela seguinte problematica: de que modo o Desenvolvimento
Profissional dos Professores Formadores foi movimentado pelo processo de reformulacio
curricular do curso de Licenciatura em Matematica, no periodo de 2020/2021, mediante a
implementagdo da BNC-Formagdo? E buscou compreender de que modo esse

desenvolvimento foi movimentado pela reformulagdo curricular do curso.

Parte-se, inicialmente, da Pedagogia Universitaria que ¢ tema central do Grupo de
Pesquisa, que a compreende como espago de formacao e producdo de conhecimentos, saberes
e experiéncias, e traz discussdes referentes ao Desenvolvimento Profissional de Professores
Formadores ¢ Curriculo da Formacgao Inicial de Professores de Matematica. E, entende-se
como Professor Formador aquele profissional que atua em cursos de graduacdo e/ou pos-
graduagdo, por isso, sua responsabilidade e as praticas de ensino, pesquisa ¢ extensdo, sao
objetos de estudo da Pedagogia Universitaria (ALMEIDA; PIMENTA, 2014).

Para responder o problema de pesquisa, adotou-se o Estudo de Caso como método,
entendendo a implementagao da referida resolucdo no curso de Licenciatura em Matematica —
da Universidade lécus como um caso Unico e particular (YIN, 2001). Adotou-se os
procedimentos da pesquisa bibliografica, para aprofundar nas tematicas e constituicdo do

quadro teodrico. Ainda, os procedimentos da pesquisa documental, que ajudaram na coleta de



3/6
dados por meio dos: PPC 2018 (em vigor) e PPC 2021 (proposta); e documentos internos e

externos a instituicdo que deram corpus aos dois PPC. Na pesquisa de campo, utilizou-se:
questionario para tragar o perfil dos sujeitos, que foi configurado no Google Forms e enviado
por e-mail aos possiveis participantes e; entrevistas semiestruturadas, realizadas com os cinco
professores formadores que aceitaram concedé-las presencial ou remotamente (Google Meet),
que foram registradas por um Gravador Portatil e transcritas em arquivo no formato Microsoft
Word. Os dados coletados foram organizados e categorizados conforme técnica de analise de
conteudo de Bardin (2016).

Resultados e discussoes

Considerando os critérios de selecdo dos sujeitos, dos 12 professores formadores
contactados, apenas cinco deles aceitaram conceder entrevistas. Dentre eles, apenas P4 ¢ do
sexo feminino, sendo a professora mais nova e que estd a menos tempo no curso, em

comparagdo com demais, e todos estdo ha pelo menos 17 anos no curso como efetivos.

Dentre eles, apenas P1 e P5 ndo fizeram graduacdo em licenciaturas, ou seja,
inicialmente ndo eram professores. Mas todos, cada um a seu modo e no seu tempo, fizeram
mestrado proximo as suas areas de concurso. P1 e P2 fizeram mestrado voltado para a area da
educagdo, P3 em fisica e P4 e P5 em modelagem matematica. No doutorado, seguiram areas
distintas, apenas P5 ndo era doutor, também, somente P1 possuia pds-doutorado até o
momento da pesquisa. Os dados coletados sobre as formacgdes, pds-graduacdes e areas de
atuacdo dos professores formadores possibilitaram inferir que a pedagogia universitaria no
curso vem se fazendo eclética, também, foi possivel perceber que poucos deles atribuem as
pos-graduacdes contribui¢des significativas para docéncia universitaria no curso (ALMEIDA;
PIMENTA, 2014).

As entrevistas evidenciaram aspectos sobre a pedagogia universitaria, sobre as
contribui¢des da pos-graduagdo para a licenciatura, sobre o que € ser professor formador de
professores de matematica e a relacdo entre universidade-escola compreendida pelos cinco
formadores. Tais aspectos trouxeram indicios sobre o desenvolvimento profissional dos
professores, tendo em conta o conceito de desenvolvimento profissional docente como um
processo continuo de compreender a si mesmo, suas praticas e tudo aquilo que tangencia o
trabalho docente, um processo que se faz na relagdo entre a formagio e a profissio (NOVOA;
ALVIM, 2022).

Nos dados coletados, foi possivel perceber aspectos relacionados ao conceito de
curriculo que os professores formadores possuem, bem como, suas compreensdes sobre a
formagdo inicial de professores de matematica e suas percepgdes sobre perfil de estudante.
Em relagdo ao curriculo, primeiramente, a pesquisa compreende-o como uma trajetoria
formativa, uma “pista de corrida” por onde os sujeitos perpassam e se formam no processo,

por isso curriculo ¢ uma realidade concreta, que se faz na praxis (SILVA, 2016).
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No que se refere a formacdo de professores, percebeu-se movimentos historico-

politicos que vem desde a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL, 2002), que instituiu
competéncias e habilidades para formagdo inicial/continuada de professores, que, segundo
Gatti e Barretto (2009), ndo fora muito aceita pelos profissionais a época. Alguns anos depois,
foi promulgada a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 (BRASIL, 2015), que deu corpus ao PPC
2018 do curso, segundo Gattier al. (2019) essa resolu¢do considerou as escolas e
universidades como espagos de formacdo e producdo de conhecimento, e trouxe os

profissionais que atuam nesses espagos para colaborarem na sua elaboracao.

A pesquisa aponta criticas referentes ao modelo de formacdo por competéncia,
compreendendo-a nas premissas da racionalidade técnica (MARCELO GARCIA, 1999).
Inclusive, o proprio conceito de competéncia, que surgiu nos primeiros anos do século XX, ¢
oriundo do ramo empresarial, e esteve ligado a demanda de mercado e racionalidade da época
era a da técnica (ZABALA; ARNAU, 2014). Por isso que muitos pesquisadores da area e
professores formadores ndo estdo a aceitar a resolugdo aprovada, os formadores do curso
pesquisado também identificaram perspectivas neoliberais implicitas na referida resolucdo e

até apontaram possiveis grupos empresariais por tras da elabora¢do do documento.

A pesquisa traz as percepgdes dos professores formadores sobre os sujeitos que
deveriam estar envolvidos no processo de discussdo do PPC, sobre a pratica como
componente curricular que o curso deveria desenvolver e sobre a carga hordria das
disciplinas. Foi possivel perceber que o desenvolvimento profissional depende da cultura
organizacional, o chamado habitat social, e das discussdes e decisdes possiveis de serem
tomadas em coletivo (CRECCI; FIORENTINI, 2018).

A pesquisa também evidenciou a pouca autonomia que os formadores dispdem e como
isso reflete na compreensdo de seus papéis no curso, evidenciou suas reflexdes sobre o
processo de elaboracdo do PPC 2021 e como compreendem as reformulacdes (ou mudangas)

curriculares. A vista disso, um formador ao refletir sobre o processo, expressa:

[...] isso é uma reformulagdo curricular, [...] troca seis por meia duzia [...] se pegar
o PPC de 2018, [...] pouquissimas mudangas vocé vai encontrar, quer dizer, nem sei
se posso chamar isso de mudang¢a. O que eu entendo de mudangas é [...] vocé
praticamente repensar a forma como o curso funciona (P2, TEPFE 2022, p. 48).

Na pesquisa, entende-se que para que haja mudancgas curriculares ndo basta modificar
os PPC, ainda mais quando as alteracdes sdo superficiais, para que realmente haja mudancas ¢é
necessario mudangas de mentalidade, concepgdes, crengas e a propria organizacao do trabalho
pedagogico (GHEDIN, 2006). Caso contrario, ndo havendo mudangas no trabalho docente e
na forma de concebé-lo, tem-se apenas reformas e/ou reformulagdes curriculares nas matrizes
(KRAHE, 2009).
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Tais aspectos indicaram como os professores poderiam ter se desenvolvido, j& que
Marcelo Garcia (1999) ressalta que quando os professores se implicam em mudangas
curriculares e refletem sobre as nuances que influenciam os curriculos, eles podem se

desenvolver profissionalmente.

Consideragoes Finais

No processo de pesquisa foi constatado que as tematicas estudadas ainda precisam de
ser mais exploradas articuladamente por pesquisas brasileiras, pouco se tem de pesquisa que
estuda o desenvolvimento profissional de professores formadores de licenciaturas, ainda

articulado essa tematica a pedagogia universitaria.

Os documentos analisados, principalmente o PPC 2021, apontaram que o processo foi
apenas uma reforma curricular. Segundo os proprios formadores, apenas alterou-se as
disciplinas da matriz curricular - aumentou/tirou-se disciplinas, atualizou-se ementas e
bibliografias, e reorganizou-se a carga horaria das disciplinas em atendimento as exigéncias
da institui¢ao. Esta tltima causou grandes debates entre os professores formadores, uma vez
que, com a carga horaria das disciplinas modificadas, alguns professores teriam suas jornadas
de trabalho dentro do curso também modificadas, o que trouxe desconfortos e receios em

perderem suas vagas.

Sendo assim, percebeu-se na pesquisa que a maior preocupagdo se voltou para as
disciplinas e cargas horarias em virtude do risco que alguns professores temiam correr, o PPC
2021 nao foi elaborado pensando nas necessidades dos estudantes e/ou novas demandas
educacionais, os formadores fizeram o que foi possivel no momento. Apesar disso, mesmo
que haja apenas reformas nas matrizes, 0 modo como os professores se implicam no processo
impulsiona o desenvolvimento profissional, ja que este depende do protagonismo do sujeito e

de como compreendem a si mesmo e seu trabalho.
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