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TRABALHO DOCENTE

RESUMO

Esta pesquisa objetiva discutir sobre a natureza social do trabalho docente e apreender os
sentidos e significados de ser professor que materializam uma individualidade social. O
procedimento tedrico-metodologico ¢ fundamentado no materialismo historico dialético.
Utilizamos a entrevista semiestruturada como instrumento metodologico e o procedimento
analitico denominado, nucleos de significagdo. Participaram da pesquisa 7 professores
efetivos da rede pubica de ensino do Distrito Federal. Concluimos que o processo de
constituicdo do ser social professor tem como propriedade a praxis e as relagdes humanas,
entre sujeitos e sujeitos, que tem sido deformada pelas determinagdes estranhadas imbricadas
no trabalho docente em individualidades sociais sem as potencialidades de sua atividade de
praxis docente.

Palavras-chave: Trabalho docente. Ser professor. Vivéncias.

Introducio

O processo de constituicdo do ser social professor estd imbricado em multiplas
determinagdes histdricas, politicas, sociais € econdmicas que determinam as suas formas e
conteudos com finalidades sociais especificas, as quais se materializam no trabalho docente.
Para compreender o ser professor partimos do trabalho como categoria ontoldgica do ser
social. Problematizamos sobre a constitui¢do do ser social professor e da natureza social do
trabalho docente: quais as propriedades que constituem a natureza do trabalho docente? Quais
os sentidos de ser professor ao longo da vida profissional? A partir desses questionamentos,
objetivamos: discutir sobre a natureza do trabalho docente; e apreender os sentidos e
significados de ser professor que materializam uma individualidade social.

Esta pesquisa tem como fundamento tedrico-metodolégico o materialismo histdrico
dialético, que possibilita nos aproximar das multiplas determinacdes que movimentam a
realidade concreta. Para a compreensdo ontologica do ser social professor e da natureza do
trabalho docente, partimos da concepgdo tedrico-filoséfica da ontologia do ser social em
Lukacs (2013, 2018), tendo como premissa que o ser professor ¢ uma individualidade social
produzida a partir da necessidade de apropriagdo do género humano.
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Para apreendermos os sentidos e significados de ser professor, entrevistamos 7
professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede Pubica do Distrito
Federal. Este trabalho foi organizado em 4 subtitulos: no primeiro discutiremos sobre a
natureza social do trabalho docente, no segundo apresentamos os procedimentos teorico-
metodoldgico, no terceiro sobre a constituicdo do ser social professor, e por ultimo as
consideragdes finais.

1. O trabalho docente: categoria ontologica do ser social professor

Para a compreensdo do ser professor enquanto individualidade social do género
humano ¢ necessario partimos da ontologia do ser social. Para Lukacs (2013), o ser social ¢
sintese de multiplas determinagdes histéricas, com um carater complexo que, em seu interior,
possui categorias que formam outros complexos. Para apreendé-lo, ¢ necessario se apropriar
do movimento interior das categorias que sdo determinantes para a sua constituicdo. As
categorias decisivas do ser social sdo: o trabalho, a linguagem, a cooperacdo e a divisdo do
trabalho, pois estdo expressas no processo de transformagdo do ser humano em um ser social,
assim como no proprio movimento da historia e do devir homem do homem.

Tendo em vista o trabalho como o modelo da praxis humana, é necessario
compreender as suas propriedades primdrias interiores € a sua reprodugdo enquanto atividade
especifica do ser humano que o constitui enquanto ser social. Uma de suas propriedades no
processo de formacao do ser social ¢ o seu carater teleologico: a sua acao ¢ direcionada de
acordo com um fim projetado em seu pensamento e, no processo de realiza¢do desse fim, o
por de sua atividade, o individuo necessita apreender as propriedades da sua realidade
concreta que ¢ permeada por causalidades postas. Ao conhecé-las, produz possibilidades de
realizagao do por do fim de sua agao.

Esse movimento modificou a realidade concreta do ser singular, pois ao se apropriar
de sua realidade, imprimiu novos conteudos e formas; objetivando-a de acordo com as suas
proprias qualidades, reconhecendo-a como sua propria objetivacdo. Esse processo produziu
uma segunda natureza, o ser social. As a¢des dos individuos sobre a realidade, as mudancas
sociais alcangadas, os meios, as generalizagdes historicas, as formas de uma acdo para um
determinado fim produzem uma praxis social que permanece se reproduzindo pelas relagdes
de complexos que estdo imbricadas em seu movimento historico. E nessa substancialidade
continua da préaxis social que se constitui a personalidade do individuo que tem em si a
generidade humana a qual possibilita que os seus atos sejam sociais e historicos, portador do
proprio género humano para si e para os outros individuos (LUKACS, 2013).

A individualidade do ser singular em relagdo ao género humano se constitui em um
desenvolvimento desigual produzida por estranhamentos na propria constituicdo da
personalidade humana. Os estranhamentos s3o determinagdes historicas produzidas na
formag¢do do ser social e na reproducdo das potencialidades humanas. Um desses
estranhamentos ¢ a propria deformacao da individualidade social em uma particularidade que
ndo tem a possibilidade de se apropriar das potencialidades humanas devido as
condicionalidades, formas e contetidos da divisdo do trabalho (LUKACS, 2013).

Diante da ontologia do ser social, o ser humano para se humanizar necessita se
apropriar do género humano, essa generidade humana ¢ formada pelos conhecimentos
histéricos acumulados e continuos da realidade concreta. Dessa forma, o trabalho docente se
configura como uma atividade imaterial, pois ndo produz um objeto concreto devido a sua
praxis ser movimentada pelas relagdes entre os sujeitos e pela apropriagdo dos conhecimentos
acumulados historicamente. Segundo Saviani (2013), o trabalho nao material “[...] trata-se
aqui da produgdo de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades. Numa
palavra, trata-se da producdo do saber, seja do saber sobre a natureza, seja do saber sobre a
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cultura, isto ¢, o conjunto da producao humana” (p. 12).

O trabalho docente ¢ imaterial por sua propria natureza social de praxis entre sujeitos
e sujeitos, € ndo mais uma relagcdo direta entre sujeito e objeto. Além dessa relagdo, os meios
e instrumentos da atividade docente para o alcance de suas finalidades se constituem na
produgdo historica do género humano pelas abstragdes, generalizacdes e significagcdes que
configuram o conhecimento humano sobre a realidade concreta e a sua propria forma de ser e
estar no mundo para a humanizagdo do sujeito. Saviani (2013) evidencia a importincia da
relag@o professor-aluno, pois o seu trabalho sendo imaterial, a0 mesmo tempo em que produz,
o produto ¢ consumido. Dessa forma, o ensino tem em-si uma finalidade de desenvolvimento
e aprendizagem do aluno para uma transformacao do ser singular em um ser que possui uma
individualidade social pertencente a generidade humana.

Destacamos que a natureza social do trabalho docente tem como propriedade a propria
praxis humana, a relagdo tedrico-pratica, essa relagdo produz formas e contetidos do processo
de realizacdo da atividade docente. As formas e conteudos fundamentadas na praxis tém
como propriedade a ética, a politica, a estética, a técnica, a cognicdo, a operacdo € a
afetividade imbricadas na realizacdo e na constituicdo de ser professor. Na realizagdo do
trabalho docente, a praxis movimenta a relagdo professor-aluno com o conhecimento
enquanto meio para a formacgdo do individuo enquanto ser social pertencente ao gé€nero
humano. A seguir apresentamos os procedimentos tedricos-metodologicos da andlise das
entrevistas.

2. Procedimentos teorico-metodologicos

Para a apreensao dos sentidos e significados sobre o ser professor, realizamos uma
entrevista semiestruturada, que possibilitou uma aproximagdo as vivéncias dos sujeitos.
Participaram da pesquisa 6 professoras e 1 professor com diferentes temporalidades de
experiéncia profissional docente: professor Ricardo com 2 anos; professora Patricia e
professora Milena com 5 anos de experiéncia profissional docente; professora Carol com 10
anos; professora Joyce com 12 anos de experiéncia; professora Geane com 15 anos; € a
professora Beatriz com 24 anos de experiéncia docente.

Para a analise das vivéncias dos professores, utilizamos o procedimento metodolégico
denominado, nucleos de significacio (AGUIAR e OZELLA, 2013): ¢ um processo
interpretativo e analitico que se configura em movimentos dialéticos de andlise (pré-
indicadores, indicadores e sistematizacdo dos nucleos de significacdo). A constituigdo dos
pré-indicadores € o primeiro momento de analise, que consiste em destaque dos temas que
expressam a totalidade da fala dos sujeitos. Em um processo de aglutinagdo e sintese das
semelhangas, complementariedade e contradigdes dos pré-indicadores formamos os
indicadores. Por fim, a formacao dos nucleos de significagdo, nomeados a partir da totalidade
das falas constituidas nos pré-indicadores e indicadores, em busca de supera-los, sdo frases
que expressam as emocgodes, o pensar, o agir € o sentir dos sujeitos (AGUIAR; OZELLA,
2013).

A partir dessa analise interpretativa, sintetizamos as falas dos professores em 6
nucleos de significagdo: 1. Ser professor iniciante ¢ descobrir e sobreviver aos
distanciamentos das potencialidades de sua praxis social; 2. Sentidos de desisténcia e
resisténcia diante dos desafios de ser professor; 3. Professora iniciante em processo de
aprendizagem do trabalho docente/apropriacdo da praxis social docente e suas mudangas; 4.
Reprodugdo do ser social professora pela superagao dos estranhamentos; 5. Ser professora: o
trabalho ¢ vida e expropriacdo da vida; 6. Ser professora ¢ uma atividade da classe
trabalhadora: permanéncia entre a sobrevivéncia e o amor profissional.
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3. Sintese da constituicdo do ser social professor

A constitui¢do do ser social professor foi interpretada a partir dos sete nucleos. Os
nlcleos - Ser professor iniciante € descobrir e sobreviver aos distanciamentos das
potencialidades de sua praxis social; sentidos de desisténcia e resisténcia diante dos desafios
de ser professor; e professora iniciante em processo de aprendizagem do trabalho
docente/apropriacao da praxis social docente e suas mudancgas - evidenciam a fragmentagao e
a dicotomia da formag¢do dos professores ao longo da vida profissional. Na formagao inicial
ha uma valorizagdo da teoria em contraposi¢do a pratica, ja no trabalho docente e na formagao
continuada uma valorizacdo da pratica em contraposi¢ao a teoria. Essa dicotomizagdo da
relacdo teoria e pratica deforma a préaxis social do professor e consequentemente a sua
constituicao.

Essa dicotomia produz sentimentos de angustia e de incapacidade pelas dificuldades
em realizar a sua praxis social em decorréncia do distanciamento das potencialidades de sua
atividade, superados pelos sentimentos de realizagdo da atividade social expressos nas
descobertas do por teleoldgico de sua atividade. Esses sentidos sdo significados a partir da
relagdo dialética de desisténcia e resisténcia da docéncia. Segundo Basso (1998), em um
contexto capitalista, o professor ndo tem controle sobre o seu trabalho, pois nao se apropria
dos conhecimentos em relagdo aos contetidos metodologicos e pedagdgicos de sua atividade,
consequéncia de uma formagao aligeirada.

No nucleo de significagdo, reprodugdo do ser social professora pela superacdo dos
estranhamentos, as professoras experientes que ja vivenciaram o inicio da docéncia recordam
das aprendizagens e dos desafios iniciais como marcas que impulsionaram a mudanga do
trabalho docente e da sua propria individualidade enquanto professoras. Expressam mudancgas
em niveis de técnicas, estratégias, metodologias, concepgdes tedricas, meios € materiais que
modificaram a forma e contetido do por teleolodgico da atividade, assim como a sua forma de
ser professora. Destacamos que a formacdo continua do professor tem se limitado a
operacionalizacdo da atividade docente, que para Basso (1998), ¢ um processo de
fragmentacdo da praxis social do professor que determina as potencialidades de sua praxis
para a permanéncia e controle do status quo e da hegemonia dominante.

Nos nucleos de significagdo - ser professora: o trabalho ¢ vida e expropriagdo da vida;
e ser professora ¢ uma atividade da classe trabalhadora: permanéncia entre a sobrevivéncia e
o amor profissional - Para as professoras, as propriedades do trabalho docente, que estdo em
evidéncia nesse momento da vida profissional, sdo as relacdes humanas constituidas no
ambiente escolar entre professor-aluno, relagdo com os pares e com a comunidade escolar.
Essas relagdes sdo evidenciadas pela afetividade, a qual contribui para a permanéncia na
profissdo. Observamos uma relagdo contraditoria na relagdo professor aluno, pois as
condi¢des materiais do aluno afetam o professor de tal forma que gera um adoecimento. Ao
mesmo tempo que essa relacao de afetividade possibilita uma aprendizagem significativa para
o estudante e um sentimento de realizacdo e satisfagdo para o professor.

Consideracoes finais

Concluimos que o processo de constituicdo do ser social professor tem como
propriedade o movimento dialético entre a teoria e a pratica docente e as relacdes humanas,
entre sujeitos e sujeitos. Em uma sociedade de classes e divisdo das potencialidades humanas,
a formagdo inicial das professoras ¢ configurada por uma fragmentacdo da praxis social,
distanciando os conhecimentos tedricos da materialidade do trabalho docente.
Consequentemente produz praticas particularizadas e dificuldades e descobertas na realizacao
do trabalho docente.
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Essa dicotomia permanece na formagdo continua do professor, potencializando os
conhecimentos praticos sobre os tedricos. Outra propriedade contraditéria do trabalho docente
¢ a relacdo humana, que a0 mesmo tempo que possibilita uma satisfagdo na realizacdo do
trabalho docente, produz um adoecimento no professor pelas condi¢des sociais dos
individuos.
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