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A (RE) CONSTRUCAO DA DOCENCIA NA ESCOLA PRISIONAL.[1]
Resumo

O presente trabalho debruca-se sobre as experiéncias formativas dos/as professores/as das
escolas de um Conjunto Penal no Estado da Bahia. Busca compreender a (re) construgdo da
docéncia dos/as professores/as ao ensinarem na educacao de jovens, adultos e idosos
detentos. Subsidiado teoricamente nos referenciais da educacdo popular de Paulo Freire
(2004; 2001; 1992) em didlogos com Larrosa Bondia (2002), Onofre (2002), e Foucault
(2010). A insercdo na escola prisional desenvolveu-se a partir da observagdo direta nas salas
de aula e entrevistas com os docentes. Os dados registrados em didrio de campo foram
extraidos das falas, dos gestos, dos cenarios, das reunides de planejamento. Destacamos para
andlise as experiéncias advindas do “desequilibrio” do inicio da docéncia frente as
singularidades do espago educativo, do estar frente ao aluno detento ressignificando a
compreensdo sobre a educa¢do como direito e, por fim, a constru¢do do ser docente da escola
do sistema prisional. Concluimos, que o Estado precisa investir na implementagdo das
politicas publicas que garantem a formagdo continuada dos professores, para que estes tenham
amparo politico-pedagdgico e institucional na construcdo do seu fazer docente e, realize
alteracdes estruturais nas propostas curriculares adequadas as necessidades das escolas
prisionais.

Palavras-chave: Educacdo prisional; Formagdo continuada, Experiéncia docente.
Introducio

Este texto coaduna com a concepcao de educacdo escolar como um direito fundamental
de todas as pessoas e deve contribuir para sua integridade fisica, psicologica e moral.
Pretendemos discutir as interlocug¢des entre a educagdo prisional e a formacao do professor,
entendendo como o fazer docente de professores de escola prisional (re) significa suas
experiéncias formativas. A formagdo dos educadores da educagdo prisional estd inserida,
timidamente, na politica de formagao de professores, visto que as praticas, os saberes e as
experiéncias construidas dialeticamente no interior das escolas prisionais sdo invisibilizadas
nos debates académico e no interior da pratica docentes nas escolas.

Estudar a formagdo do professor no ambiente de prevaléncia dos aspectos punitivos e
de vigilancia que as prisdes representam ¢ desafiador para entendermos a diversidade de
experiéncias e aprendizagens inerentes a profissdo docente. Essa realidade levou-nos a
indagar sobre a formagdo dos professores da escola na prisdo: que tipo de formagao especifica
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¢ oferecida para esse (a) professor (a)? Como foi construida sua trajetoria profissional em
escolas do sistema prisional? Quais experiéncias foram vividas por esses (a) professores (as)
que se constituiram como experiéncias formativas?

Para tanto, realizamos uma pesquisa que objetivou conhecer e analisar o fazer docente
dos professores do sistema prisional, compreendendo como as experiéncias formativas
contribuem para a construcao da sua identidade profissional, identificando as singularidades
da docéncia ao ensinar na educagdo de jovens, adultos e idosos detentos. A pesquisa foi
realizada nas escolas do Conjunto Penal de uma cidade do Estado da Bahia.

Em busca de coesdo entre os elementos da pesquisa e a especificidade do objeto a ser
investigado, a formagdo do professor da escola prisional, escolhemos como método o estudo
de caso, possibilitando-nos interpretar com maior clareza aspectos relacionados ao processo
formativo do professor que atua no Complexo Penal, com maior aprofundamento do campo
escolhido inferindo sobre as caracteristicas proprias do espago prisional € 0s acontecimentos
do seu cotidiano escolar sem comprometé-lo. Organizamos os procedimentos do estudo de
caso a partir das observagdes in loco, descritas no diario de campo, das entrevistas e da anélise
dos documentos, tais como o planejamento, o projeto pedagogico, as sequéncias didaticas, os
livros do professor e o projeto politico-pedagogico das escolas.

As observagdes diretas no campo da pesquisa ocorreram em 11 aulas, realizadas nas
escolas dentro do complexo penal, durante um periodo de 02 meses. As escolas funcionam
trés dias na semana, um dia ¢é reservado as visitas dos familiares aos alunos internos e, outro
dia, a segunda-feira para o planejamento coletivo dos professores. Concomitante as
observagoes, realizamos as entrevistas, com esse instrumento foi possivel conhecermos o
inicio da docéncia dos/das colaboradores/as na escola prisional e as experiéncias formativas
do ser professor/a no presidio.

O grupo de colaboradores desta pesquisa ¢ formado por cinco (5) professores, sendo
dois (2) do sexo masculino ¢ trés (3) do sexo feminino, tem entre 34 e 60 anos de idade, entre
05 e 15 anos que concluiram a formacao inicial, entre 02 e 09 anos na atuagao como docente
na educacdo prisional, o que implica dizer que ndo se trata de professores em inicio da
carreira docente. Na docéncia no sistema prisional, tem mais de 02 anos, e afirmam ja ter
participado, em algum momento, de um curso, encontro, semindrio de formacdo para a
educagdo prisional.

Nos espagos escolares das prisdes brasileiras existe uma sobreposi¢ao de instancias, o
presidio e a escola. Em alguns momentos, ou quase sempre, esses espacos nao comungam dos
mesmos objetivos, no que se refere ao desenvolvimento humano e social das pessoas
envolvidas. Durante a pesquisa entendemos que a escola se molda ao espago de controle e o
processo educativo sobrevive do ato de ensinar utilizando tdo somente o didlogo como
instrumento metodologico de aprendizagem, por que, na objetividade dos espagos fisicos,
sociais € humanos existem muitos entraves no cotidiano da escola prisional que dificultam a
utilizacdo de material didatico, esses espagos sdo, perspectiva foucaultiana, mecanismos que
“permitem o controle minucioso de operagdes do corpo, que realizam a sujei¢do constante de
suas forcas e lhes impdem uma relacao de docilidade, sdo as ‘disciplinas’, Foucault (1977,
p.126).

Os/as professores/as colaboradores/as da pesquisa viveram um ritual de passagem para
um novo grupo socio profissional quando escolheram ensinar na escola da prisdo. Essa
mudanga ocorreu com sobressaltos, foram situagdes bruscas que afetaram o/a professor/a,
adquiriram um novo estatuto com direitos e obrigacdes e, assim, para sobreviver a esse
momento de crise, passaram a pautar o seu comportamento, sua aparéncia e o seu discurso
pelas normas vigentes da instituicdo, que ndo se constitui unicamente como escola, mas se
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justapde com o presidio.

A consciéncia da docéncia na prisdo elaborou novas itinerancias formativas
reconhecendo no ambito do sistema penitencidrio a funcdo ndo sé de ensinar a jovens e
adultos ou remir pena, mas formar-se e ressignificar-se nesse espago escolar que ¢ também,
cultural, social e, inextrincavelmente atrelado as questdes de poder e controle. Pensar a
educagdo na prisdo com base na conscientizagao freiriana, ndo ¢ uma tarefa facil, afinal,
assumir uma postura critica e reflexiva pode causar inquieta¢des e questionamentos ou, como
menciona LAROSSA (2011, p.4) ao apresentar o processo de reflexividade como um
“movimento de ida e volta”, um pensar sobre os acontecimentos exteriores ou “isso que me
passa”, resultando, muitas vezes, na formacdo ou na transformacdo do “sujeito da
experiéncia”. FREIRE (2001, p.102) nos incentiva e nos da pistas de como realizar esse
movimento € propde uma

Educag@o para a liberdade, a educacdo ligada aos direitos humanos, nesta perspectiva,
tem que ser abrangente, totalizante; ela tem a ver com o conhecimento critico do real e
com a alegria de viver. E ndo apenas com a rigorosidade da andlise de como a
sociedade se move, se mexe, caminha, mas ela tem a ver também com a festa que é a
vida mesma. Mas ¢ preciso fazer isso de forma critica e ndo de forma ingénua.

A (re) construcao da docéncia na escola prisional

Durante a pesquisa os/as professores/as colaboradores/as apontaram nas suas
narrativas as diversas dimensdes da formacao e das experiéncias como docentes da escola da
prisao. Ao indagarmos sobre a relevancia da formag¢dao académica ou da preparagdo para
ensinar no sistema prisional, como subsidio para enfrentar os desafios postos na escola
prisional, recebemos diversas reflexdes criticas a esse respeito, especialmente pelo fato das
universidades e seus cursos de licenciatura ndo oferecerem os suportes pedagdgicos para esse
fazer docente. A existéncia de um hiato entre a formagdo académica que receberam e as
praticas que vivenciaram em sala de aula, construiram os saberes ao longo da trajetoria
profissional, em situagdes reais e singulares no contexto de sala de aula e de outras vivencias
sociais. Sugerem e propdem que essas experiéncias e saberes adquiridos poderiam servir de
subsidios para a melhoria dos programas de formagao inicial de professores da educagao
prisional

Todos/as os/as colaboradores/as disseram ter vivido no inicio o periodo de
instabilidade profissional, “que durou até aprenderem sobre a realidade impar do cércere”
(professor W). Esse destaque ao periodo inicial de instabilidade profissional, ndo mostrou
dependéncia com fatores como idade, tempo de carreira ou experiéncias anteriores de cada
um. S3o dois momentos de desestabilizacdo apontados, um aconteceu ao final da formagao
académica e inicio das atividades profissionais, ¢ o outro quando comecaram as atividades
docentes na escola da prisao, explicam que este momento de instabilidade profissional
ultrapassou as aprendizagens da docéncia e influenciaram as mudancgas na vida particular de
cada, dada a singularidade do cotidiano penitenciario.

Sendo assim, o fato de ter que lidar cotidianamente com uma realidade nova e
complexa, tendo que desenvolver as atividades profissionais em um meio para o qual ndo esta
preparado e que ¢ desconhecido, traz para esse ja “experiente” alguns conflitos que o levam a
repensar a sua formacao profissional, as condi¢des de trabalho a que estd submetido, assim
como em outros aspectos ligados a docéncia, até que chegue ao periodo de familiarizar-se.

E mediante a realidade atipica dos procedimentos nao convencionais de uma escola, o
tempo de passagem de uma etapa para outra ¢ menor no ambiente prisional. O profissional ou
se adapta a0 meio com maior rapidez, sobrevivendo ao choque de realidade nesse curto
espaco de tempo ou, entdo, acaba desistindo. O inicio da atividade docente, em uma escola
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prisional, leva o profissional de ensino a se questionar e a refletir, passam por uma fase critica
e questionam sua formacao universitaria anterior.

No exercicio da critica docente, destacam os aspectos que mais dificultam a educagdo
escolar dentro do presidio: o ambiente da prisdo e sua imobilidade; a massificacdo da
identidade dos alunos detentos; a contradi¢do entre punir e ressocializar, a garantia da
seguranca fisica que prevalece sobre a experiéncia pedagogica; a falta de assisténcia dos
servigos especificos e, por fim, o perfil das pessoas em situagdo de privagdo de liberdade;
marcadas, em sua maioria, por uma vida de exclusdo, especialmente no que concerne aos
direitos basicos do cidadao: a educagdo, o trabalho, a satde e o lazer. Esses aspectos marcam
as experiéncias docentes e influenciam na constru¢do da identidade do ser professor/a da
escola da prisao.

Consideracoes finais

Nos relatos, hd marcas de experiéncias capazes de levar o/a professor/a sentir-se
novamente como um iniciante na profissdo, nas narrativas deixam transparecer diversos
questionamentos, conflitos, reflexdes e insegurangas, comuns a fase inicial da carreira, o que
significa que passaram por esse periodo de desestabilizagdo na carreira, ao iniciar o trabalho
docente no carcere, mesmo os que possuiam anos de experiéncias na profissao. Eles/elas
afirmaram que conseguiram superar o choque de realidade, por conta de fatores como
experiéncia anterior e também resultado de anos de profissao.

Assumem que ¢ preciso ter formacgdo especifica para proporcionar em sala discussoes
que conduzam a autonomia dos sujeitos. E, portanto, instrui-los, oferecer ferramentais
cognitivas para ampliar suas possibilidades de inser¢do na cultura escrita para uma possivel
ressocializacdo. Os dados demonstram, por meio dos relatos, os saberes relacionados com os
conhecimentos do campo linguistico especifico do carcere, as experiéncias formativas
adequando os conteudos e metodologia para atender o tempo e espago das prisdes. Entretanto,
esses conhecimentos precisam estar acompanhados do saber especifico, capaz de desenvolver
estratégias para diagnosticar os saberes dos alunos. Para os docentes, fica claro que ensinar
ndo ¢ transferéncia de contetido, mas um processo de construgdo coletiva e de mudanga de
comportamento ou de despertar dessa mudanga.

Os/as professores/as narram sobre suas praticas sem mencionar o respaldo de algum
método especifico, ou fazem uso ndo intencional de métodos, seus fazeres estdo atrelados a
propria intui¢do e se baseiam nos saberes advindos das experiéncias formativas ao longo de
suas trajetorias, eles trabalham visando a continuidade daquilo que da certo. Isso reflete na
auséncia de apropriacdo de saberes tedricos e na supervalorizacdo do saber pratico.

As experiéncias dos/as professores/as estdo embasadas, fundamentalmente, no que
sabem e aprendem na pratica, embora tenham um percurso na formacao académica, pois ¢ a
pratica que possibilita situagdes de prendizagem que formam seus saberes.
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