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RESUMO: Este trabalho, parte de uma pesquisa, objetiva analisar os saberes docentes mobilizados por professoras do 22
ciclo, de uma escola publica de Belo Horizonte/MG, nos processos de elaboragdo/uso de atividades impressas. Em sintonia
com estudos da Didatica que dialogam com a concepcao de epistemologia da pratica, refletimos sobre a acao de ensinar,
especificamente sua dimensao operativa, e analisamos o processo de mobilizagdo dos saberes que fundamentam essa
acao. Optamos pela estratégia metodoldgica pesquisa narrativa (auto)biografica que além do viés investigativo, que
permite acesso a singularidade, articulada ao contexto socio-histérico, é formativa, pois possibilita a reflexdo sobre
experiéncias. Analisamos os dados coletados a partir de narrativas escritas e das atividades impressas elaboradas por
uma das professoras participantes. Os resultados evidenciam saberes sobre o ensino advindos das primeiras experiéncias
escolares e das experiéncias no exercicio da docéncia. Evidenciam também, a importéncia de ressignificar os processos
formativos em uma perspectiva voltada a agao reflexiva.
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INTRODUCAO

Em sintonia com os estudos no campo da Didatica que dialogam com a concepgao de uma epistemologia da pratica
docente este trabalho é um recorte de uma pesquisa, realizada no ambito de um Mestrado Profissional, baseada no campo
da pesquisa narrativa (auto)biografica, que objetiva identificar e analisar os saberes docentes mobilizados por professoras
do 22 ciclo do Ensino Fundamental, de uma escola publica de Belo Horizonte/MG, nos processos de elaboracédo e uso, em
sala de aula, de atividades impressas; ou seja, aquelas que sdo elaboradas pelas professoras (através de cépia,
reproducdo ou criagdo) a partir de finalidades que justificam a sua utilizagdo, e, sdo impressas para serem utilizadas na
sala de aula. Neste artigo, discutimos as analises dos dados coletados a partir de narrativas (auto)biograficas escritas
durante o ano de 2018 e das atividades impressas elaboradas por uma das professoras participante da pesquisa.

A escolha metodolégica, pesquisa narrativa (auto) biografica, deve-se a especificidade desse campo de investigacgao.
Partindo da tese de que as experiéncias que temos constroem-se biograficamente, esse campo de pesquisa possibilita a
analise das construcdes subjetivas do individuo (os processos de individualizacdo), atravessadas pelo mundo histérico e
social (processos de socializagdo) que se ddo por meio de sua atividade biogréfica, conforme os estudos de Delory-
Momberger (2011, 2012), Souza (2004, 2013, 2014) e Passegi (2010). Esta perspectiva metodoldgica, além do carater
investigativo, que nos permite acessar a singularidade do individuo; também é uma vertente formativa, pois possibilita a
(auto) reflexdo acerca das experiéncias.

Sendo assim, analisar os saberes docentes acessados pelas narrativas é colocar na centralidade os/as professores/as
enquanto profissionais produtores de conhecimentos, compreendendo seus processos de formagao e evidenciando suas
experiéncias e saberes relacionadas a agdo de ensinar.

No contexto atual, a Didatica, volta-se para a pratica docente em situagdo (FRANCO, 2014) levando em conta as questbes
relacionadas ao docente e ao contexto. Voltando-se para uma epistemologia da pratica toma como objeto de estudo o
ensino escolar, enquanto pratica social, recuperando o protagonismo docente e valorizando o seu saber a partir da
pratica, ou seja, que o ensino como pratica seja valorizado em teoria (PIMENTA, 2014).

Nesse sentido, Pimenta (2014) argumenta que as novas pesquisas em Didatica ndo devem abandonar, negar ou silenciar
reflexdes classicas como (in) disciplina, planejamento, avaliagdo e técnicas, mas sim retrabalha-las e ressitua-las gerando
um saber fazer com consciéncia descobrindo e valorizando os saberes docentes com vistas a “recolher, articular e
interpretar o conhecimento prdtico dos professores, ndo para criar uma literatura de exemplo, mas para estabelecer
principios, pressupostos, regras em campos de atuacdo” (PIMENTA, 2014, p. 26) o que pode levar a ressignificacdao das
préticas nos contextos escolares.

Este artigo divide-se em duas secbes. Na primeira, “Caminho metodoldgico: articulando o passado e o presente”
apresento como voz principal a minha, como pesquisadora e professora, rememorando o percurso que resultou nesta
pesquisa. No entanto, ndo é uma voz solitdria, contém outras vozes, pois é na relacdo com outros/as pessoas que nés
existimos e nos tornamos quem somos.

Na segunda secdo, “Ensino: narrativas sobre a agao docente”, os/as protagonistas sao os/as pesquisadores/as com 0s
quais dialoguei e a professora, parceira da pesquisa que evidenciou suas concepcbes e saberes por meio de suas
narrativas. Aqui, a minha voz, como pesquisadora e professora, aparecerd como coadjuvante tentando alinhavar esses
diferentes tecidos, como em uma colcha de retalhos. Nesta se¢do, sdo apresentados os pressupostos epistemolégicos e
metodoldgicos da pesquisa narrativa, baseando-se nos estudos de Delory-Momberger (2011, 2012), Souza (2004, 2013,
2014) e Passegi (2010). A partir destes pressupostos, procuramos relaciona-los ao objetivo da pesquisa que orienta este
artigo. Discutimos acerca da especificidade da fungdo docente - o ensino - partindo da premissa de que as atividades
impressas (dimensao operativa da acdo de ensinar) ndo representam por si sé o ensino, mas é também através delas que
se ensina (Roldado, 2009); e discutimos também sobre os saberes docentes que fundamentam a agdo de ensinar apoiado
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nas pesquisas de Gauthier (2013) e de Tardif (2014). Encerramos com os apontamentos finais.

CAMINHO METODOLOGICO: ARTICULANDO O PASSADO E O PRESENTE

Como sinalizado anteriormente, minha trajetéria resultou nesta pesquisa baseada nos estudos da Didatica e da
profissionalidade docente. A partir desta trajetdria, apresento, nesta secdo a problematizacdo do tema e algumas
discussoes tedrico-metodoldgicas que propiciam a discussdo a respeito dos saberes docentes mobilizados na escolha e uso
de atividades impressas na sala de aula pelas professoras do 22 ciclo do Ensino Fundamental.

Recordo-me que meus primeiros contatos com atividades impressas se deu no final da década de 70 em um “grupo
escolar” no interior de Minas Gerais. Ap6s ser “rodada” no mimedgrafo chegava em minha “carteira”, ainda cheirando a
alcool, a folha de atividade impressa que continha nao sé a ordem da atividade, mas os elementos do ritual escolar da
época: silenciar, ler, responder, dobrar, colar, mostrar a professora.

Atualmente, sou eu a professora a utilizar atividades impressas. O stencil foi substituido pela pagina impressa retirada do
computador; o mimeégrafo pelas impressoras e copiadoras. Sem duvida, esses recursos proporcionaram facilidade,
rapidez e qualidade ao editar atividades utilizadas em sala, assim como o acesso as informagdes e novas formas de
interacdo. Reflito que o uso destas tecnologias potencializou a ressignificacdo da minha pratica pedagdégica, ampliando as
possibilidades de elaborar novas atividades que me auxiliam no ensino na sala de aula, nos diferentes componentes
curriculares.

Ao refletir sobre minhas préprias acdes e também interagir com meus pares de trabalho, observando suas praticas,
comecei a questionar-me sobre a frequéncia da utilizagdo das atividades imprensas na escola em que trabalho, sua
natureza, os critérios de selecdo adotados, as possibilidades e limites dessas escolhas.

Nesse sentido, Franco e Pimenta (2016) argumentam que a complexidade da docéncia exige mudancas em relacdo a
forma de organizar o ensino, pois é preciso buscar “a perspectiva de desencadear nos alunos atividade intelectual que
Ihes permita criar sentido as aprendizagens e, sé assim, reelabora-las e transforma-las em saberes” (FRANCO e PIMENTA,
2016, p. 541). Sendo assim torna-se fundamental o questionamento acerca das mudancas que a tecnologia, para
producdo das atividades impressas, propiciaram ou representaram na agao de ensinar; tendo em vista que a mudanga de
paradigmas pedagdgicos nao estd relacionada somente a forma em que as atividades impressas sao produzidas, mas as
concepcdes sobre a prépria acao.

Diante do exposto, investigar o ensino pelo viés da pratica docente nos remete a varias possibilidades de escolhas
tedricas, pois sao diversos os elementos que de alguma forma exercem influéncia sobre esta pratica e é vasta a producéo
cientifica. A opgao pela pesquisa narrativa (auto) biografica também ampliou o leque de escolhas visto que é ampla a
literatura acerca dos apontamentos epistemoldgicos e metodoldgicos dessa modalidade de pesquisa.

Antes de apresentar, na préxima secdo, as minhas escolhas tedricas e as inferéncias colhidas nas narrativas da professora
participante da pesquisa; justifico a pertinéncia entre os aspectos epistemoldgicos e metodolégicos da pesquisa narrativa
(auto) biografica para responder os objetivos da pesquisa.

O campo da pesquisa (auto) biogréfica parte da premissa de que o percurso existencial do ser humano constréi-se
biograficamente, que vivemos em uma sociedade biogréfica em que o individuo “vive cada instante de sua vida como o
momento de uma histéria” (DELORY-MOMBERGER, 2012, p.525), ou seja, que “os homens configuram mentalmente sua
vida na sintaxe da narrativa” (DELORY-MOMBERGER, 2016, p.137).

Na atividade biografica hd uma construgdo reciproca do individuo e da sociedade, esta fornece os modelos narrativos que
ddo aos individuos “esquemas e modalidades de relagdo com eles mesmos e de inser¢cao na comunidade” (DELORY-
MOMBERGER, 2011, p.335-336). Metaforicamente é a sociedade que da os quadros e os materiais, é a sociedade que
transmite e impde “até certo ponto, escritas de vida, e os individuos escrevem - biografam - seus préprios percursos de
vida” (DELORY-MOMBERGER, 2011, p.335).

Cabe destacar que ha uma interdependéncia entre os processos de biografizacdo e formacado, ou seja, “as experiéncias
que temos, sao de fato, construidas; constroem-se biograficamente. E essa construgao biografica da experiéncia é per se
uma aprendizagem” (DELORY-MOMBERGER, 2011, p.342).

No entanto, nem todas as experiéncias da nossa existéncia tém a mesma biograficidade; as experiéncias podem ou nao
se integrar na estrutura de conhecimento construida. “Para serem ‘adquiridos’, os objetos da aprendizagem devem ser
interpretados e integrados nos sistemas de conhecimentos ou competéncias previamente formados” (DELORY-
MOMBERGER, 2011, p.343).

Sendo assim, a légica da construcao dos conhecimentos é a ldgica biografica; “todo percurso existencial € um percurso de
formacédo, porque o individuo organiza, temporaria e estruturalmente, as aquisicées e os aprendizados sucessivos dentro
de uma ‘histéria’, de uma biografia de formacdo” (DELORY-MOMBERGER, 2011, p.343). No caso especifico dessa pesquisa,
as experiéncias vivenciadas pelos/as docentes na sua vida pessoal, nos diferentes espagos sociais, particularmente nas
instituicdes de ensino (seu local de formacé&o e trabalho) sdo experiéncias de aprendizagem construidas biograficamente.

Na mesma direcdo, Souza (2013) sinaliza que a articulagdo entre o campo da pesquisa (auto) biografica e a formagao
docente corrobora para o processo de desenvolvimento profissional, para a reflexdo sobre as agdes docentes na sala de
aula em uma perspectiva de pensar a “docéncia de modo articulado como as representacdes que produzem a respeito de
si préprios, do aluno e da pratica pedagdgica” (SOUZA et al, p.17, 2013).

O campo de conhecimento da pesquisa biografica é o “estudo dos processos de génese e de devir dos individuos no seio
do espaco social, de mostrar como eles ddo forma a suas experiéncias, como fazem significar as situacbes e os
acontecimentos de sua existéncia” (DELORY-MOMBERGER, 2012, p.524). Nesse sentido, o que diferencia a pesquisa
biografica de outros campos de investigacdo é a centralidade do fato biografico; esse campo de pesquisa privilegia os
processos de biografizacdo com o objetivo de compreender como os individuos se tornam quem eles sdo (PASSEGGI e
SOUZA, 2017).

Quanto a maneira de apreender o objeto especifico desse campo de pesquisa, Passeggi e Souza (2017) afirmam que as
narrativas sao “entradas potencialmente legitimas para se ter acesso aos modos como o sujeito (ou uma comunidade) da
sentido a sua experiéncia, organiza suas memodrias, justifica suas agdes, silencia outras” (PASSEGGI e SOUZA, 2017, p. 9).

Sendo assim, entre a singularidade do objeto e a necessidade de formalizacdo cientifica, “o que se faz com a palavra do
outro?” (DELORY-MOMBERGER, 2012, p.528).
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Diante das multiplas formas metodolégicas as quais diversos autores tém se debrucado na consolidacdo desse campo de
investigacdo, escolhnemos como procedimento de analise a ideia metaférica de uma leitura em trés tempos (SOUZA, 2014)
em que, por meio de leituras circulares das narrativas busca-se na construgdo do perfil biografico, na construcdo de
unidades temdticas de anélise e selecao de excertos que as sinalizem, analisar o particular e o geral relacionando-os com
o referencial tedrico da investigacdo.

A partir dos referenciais teérico-metodolégicos descritos, a professora Brisa foi convidada para participar da pesquisa. Ela
atua no 22 ciclo de uma escola publica municipal de Belo Horizonte/MG. A escolha desse ciclo se deve ao fato de que o
trabalho no segundo ciclo por vezes fica invisibilizado diante das demandas de alfabetizagdo (12 ciclo) e das demandas
disciplinares (32 ciclo), entretanto, os estudantes desse ciclo, de 9 a 11 anos, demandam um tipo de organizagdo do
trabalho e elaboracéo de atividades que considere a autonomia dessa idade de formagdo e a capacidade de abstragdo
que caracteriza os processos cognitivos dessa idade (BELO HORIZONTE, 2010).

Brisa participou escrevendo suas narrativas, dialogando sobre elas e analisando as atividades impressas que elabora e usa
na sala de aula. A questdo geradora da primeira narrativa, teve como objetivo uma primeira aproximagao, a professora foi
convidada, enquanto narradora e protagonista de sua histéria, a apresentar-se, rememorar sua trajetéria profissional. Na
segunda questdo geradora de narrativa, construida apds a coleta das atividades impressas, a professora foi convidada a
escolher duas atividades e narrar o caminho percorrido do momento anterior a impressdo, passando pela utilizagdo com
os estudantes até o momento posterior a utilizagéo.

ENSINO: NARRATIVAS SOBRE A ACAO DOCENTE

Tendo como tematica da pesquisa os processos de ensino, uma questdo que se apresenta é “o que é ensinar”. Esse
questionamento é pertinente pois, segundo Rolddo (2009), coexistem, entre os/as professores/as, representagdes
distintas acerca do que é ensinar e estas influenciam a configuragdo da funcdo docente.

No ensino transmitivo, do ensinar enquanto transmitir um saber, “o professor é o profissional de um saber mais do que de
uma funcéo” (ROLDAO, 2009, p.22), essa visdo transmitiva deixa de ser socialmente Util na época atual em que o saber
estd disponibilizado em outras fontes que ndo a fala do professor (ROLDAO, 2007). Os estudos atuais indicam que funcdo
docente abarca um campo vasto de saberes, incluindo os disciplinares (ndo se restringindo a eles), e a relevancia da
fungdo estéd no fato de que o/a docente é ndo somente alguém que sabe o contetido, mas alguém que sabe estabelecer a
mediag&o entre o conteldo e o aprendente.

Circunstancias diversas levaram a esse questionamento e ressignificacdo do ensino. Antes o publico era restrito, a
escolarizagao seletiva, o saber curricular tido como enciclopédico e estatico; hoje hd uma nova realidade escolar e social,
em que ha a universalidade/diversidade dos publicos e uma répida expansao/acessibilidade do conhecimento, e este é
reconhecido como fator de progresso e inclusdo social portanto, fundamental para o exercicio da cidadania (ROLDAO,
2007).

Rolddo (2007), ndo defende um modo dicotdmico de andlise em que hd uma oposicdo ensino tradicional versus ativo,
ensino centrado no conteldo versus centrado no aluno. Ela defende uma articulagao entre esses focos essenciais da agao
de ensinar: conteldos e alunos. O cardter mediativo do ensino, entre contelido e aprendente; a especificidade dos
saberes docentes e a importancia do ensino para a emancipacao democratica sdo elementos que se mantém presentes ao
longo dos estudos dessa autora.

O ato de ensinar, analisado na sua configuracdo atual em contexto escolar e curricular, efetua a mediagdo entre dois polos: o
conhecimento, qualquer que seja a sua natureza - conteudinal, processual, atitudinal -, mas legitimado pelo reconhecimento
da sua necessidade para a integragao do individuo e a sustentacdo de uma dada sociedade; e o aprendente junto de quem se
pretende fazer adquirir o conhecimento em causa. [...] 0 que constitui elemento indispensavel (ainda que nao Unico) a via da
emancipacdo democratica dos cidaddos. (ROLDAO, 2017, p.1138-1144).

A professora Brisa, apresenta reflexdes semelhantes, ao narrar que

o professor precisa se colocar no papel de mediador da aprendizagem e conhecer o campo do saber que pretende ensinar, além
de dominar a gestdo da sala de aula com um cuidado especial para com a relagdo professor X aluno. A relacdo de autoridade
entre professor e aluno, que antes permeava o ambiente educacional, deixou de existir. Agora ele passa a ser reconhecido e
respeitado por aquilo que sabe, e, por como consegue fazer com que o estudante aprenda. O professor tem que desenvolver
em si préprio o olhar integral e humano para educar, além de ser um bom conhecedor do contetdido programético e das praticas
pedagdgicas. (Trecho da narrativa (auto)biografica da professora Brisa, 2018).

Ao falar do ensino, Roldao (2009) apresenta reflexdes a respeito de sua dimensao operativa que é parte constituinte das
estratégias de ensino. Trabalhamos com o conceito de estratégias de ensino enquanto “concepgéo finalizada e organizada
da accdo de ensinar, operacionalizada em subestratégias, tarefas ou atividades” (ROLDAO, 2009, p.30), ou seja, as
estratégias de ensino dizem respeito ao “como vou organizar a agéo e porqué tendo em conta o para qué e o para quem”
(ROLDAO, 2009, p.29). Podemos inferir na narrativa da professora Brisa que ela, antes de falar das atividades que utiliza
para operacionalizar o ensino da memorizacdo da tabuada, narra elementos de sua estratégia de ensino: o porqué
(favorecer a velocidade do trabalho do aluno ao resolver operacdes e problemas, liberando sua a atencdo para a busca de
solugdes e para se preocupar com outros desafios), o para qué (decorar e entender) e o como (por meio de jogos).

Afinal, seria mesmo necessario decorar a tabuada ou seria melhor entendé-la? Penso que ambos sdo importantes. Entendé-la é
fundamental, mas decora-la se faz necessario a partir do momento em que o aluno se depara com a famosa conta de
multiplicar e comega a ter problemas para encontrar os produtos. Como ndo domina a tabuada, torna-se trabalhosa demais a
tarefa de resolver a operagdo. O tempo gasto para resolver uma multiplicagdo torna-se longo demais, uma vez que precisam
contar nos dedos para encontrar o resultado. Nem sempre conseguem chegar ao resultado com éxito. As vezes se perdem nas
compridas adigdes. Fato esse que muitas vezes provoca uma desmotivagdo no aluno levando-o a desistir de tentar. Acredito
que a memorizacédo da tabuada libera o aluno para se preocupar com outros desafios entre eles a técnica do algoritmo e a
resolugdo dos problemas. E comum perceber que alguns alunos conseguem descobrir a operacdo que resolve um problema,
mas erra ao realizar a operagdo pelo fato de ndo terem dominio da tabuada. Isso vai gerando um sentimento de baixa
autoestima que acaba por desestimular o investimento desse aluno na resolugao do problema. Dessa forma, “saber a tabuada
de cor” favorece a velocidade do trabalho do aluno ao resolver operagdes e problemas, liberando a atengdo para a busca de
solugdes. [...] Sempre trabalhei com jogos na matemética por acreditar que possibilitam o desenvolvimento de competéncias
que vao para além da apreensdo dos contelidos trabalhados. [...] Acredito que os jogos quando bem elaborados e explorados
podem sanar as lacunas que se produzem na atividade escolar didria, serem prazerosos, interessantes e desafiantes,
facilitando o processo de ensino aprendizagem. (Trecho da narrativa (auto)biogréfica da professora Brisa, 2018).

Ja a dimensé&o operativa, que é um elemento das estratégias de ensino, diz respeito aos meios. Sendo assim, um conjunto
de atividades, pode ser organizado segundo estratégias diferentes, dependendo da concepcédo e finalidade da agdo de
ensinar, no caso da professora Brisa, uma atividade que poderia ser utilizada de forma mecanizada, transforma-se em um
meio de desenvolver a estratégia que utiliza para a memorizacdo da tabuada.
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Ao evidenciar alguns pontos presentes nas narrativas da professora Brisa, podemos dialogar com Gauthier (2013). O autor
amplia essa discussdo ao dividir a funcdo pedagdgica da docéncia e duas amplas dimensdes: a gestdo da classe, que diz
respeito as interagdes em sala de aula e ndo seréd foco desse trabalho; e a gestdo da matéria que envolve o planejamento
da gestdo da matéria; a gestdo da matéria durante a interacdo com os alunos e a avaliacdo da fase da gestdo da matéria.

Uma dos aspectos sinalizados por Gauthier (2013) sobre a gestdo da matéria refere-se a relagao de interagcdao com os(as)
estudantes, onde ocorre o ensino explicito através da apresentacao das propostas de trabalho; da distribuicdo do tempo
entre atividades, interacdo com os/as estudantes por meio de perguntas, dentre outras acdes. Nessa fase, segundo o
autor, a natureza das atividades planejadas interferem no papel e no enfoque das intervengdes docentes. Mais uma vez a
professora Brisa nos mostra em sua narrativa como operacionaliza essa etapa da gestdo da matéria, ela narra uma,
situagdo em que trabalhou com o jogo da velha da multiplicacao, atividade xerocado do livro didatico.

Enquanto o jogo acontecia, era possivel andar pelos grupos acompanhando o andamento das jogadas, percebendo como os
jogadores agiam e pensavam nas variadas situagdes que surgiam. Apds o jogo fizemos um momento de socializagdo dos
resultados onde os alunos puderam colocar suas percepgdes e estratégias usadas no jogo. Cada grupo teve a oportunidade de
fazer o comentario relatando fatos ocorridos durante o jogo e as estratégias utilizadas para resolver a questdo. (Trecho da
narrativa (auto)biogréafica da professora Brisa, 2018).

Podemos inferir até entdo que os/as docentes, na acdo de ensinar, lancam mao de um conjunto de operacdes a fim de
responderem as exigéncias da situacao concreta de ensino tendo como base seus saberes. Esses sdo temporais
construidos através do tempo na histéria de vida e na histéria profissional; plurais e heterogéneos por serem advindos de
diversas fontes e mobilizados de diversas maneiras para atingir os objetivos (TARDIF, 2014, p.186).

Existe um pluralismo epistemolégico a respeito dos saberes docentes (TARDIF, 2014) que sao nomeados e organizados de
varias maneiras. Dialogaremos com a organizacao proposta por Gauthier (2003) e Tardif (2014).

Para os dois autores, existem os “saberes disciplinares”, fruto da producdo cientifica e cultural nas diversas areas do
conhecimento e os “saberes curriculares” que referem-se aos programas de ensino, curriculos, manuais e que sao fruto da
selecao, organizagdo, categorizacao e transformacao dos saberes sociais.

Embora com nomeacdes diferentes, os dois autores discorrem sobre saberes adquiridos nos processos de formacao. Estes
referem-se tanto aos conhecimentos da Educacao de modo geral, resultado de pesquisas académicas e adquiridos nas
formacdes (inicial ou continuada); quanto as representacdes sociais a respeito da escola, construidas desde a infancia,
reproduzidas, adaptadas ou modificadas pelo saber experiencial. A esse respeito, Brisa reflete sobre o modo como foi
educada e como essa lembranga serviu para ressignificar seu ensino.

Longe de ligdes antiquadas e até cruéis, penso que a memorizagdo da tabuada teve e tem seu lugar e momento no curriculo da
Matematica. Lembro-me que no tempo que eu estudava, a tabuada deveria ser decorada no 3° ano do EF. Presenciei colegas
sendo castigados por ndo conseguirem recitar a tabuada para a professora [...] O medo da régua que a professora usava era
grande. Enquanto ia perguntando, batia a régua na mesa e indicava alguém para responder a tabuada. Eu morria de medo
daquela batida de régua. Acho que isso fez com que eu a decorasse todinha. Nunca mais esqueci um resultado sequer.
Lembrangas como estas me faziam refletir sobre a minha postura enquanto professora que em muitos momentos no inicio da
minha trajetéria profissional reproduzi sim, algumas atitudes como as daquele tempo. (Trecho da narrativa (auto)biografica da
professora Brisa, 2018).

J& o “saber experiencial” diz respeito a esfera particular do docente, que em sua pratica por meio de seus pressupostos e
julgamento de seus atos constréi maneiras de fazer; maneiras que nascem da experiéncia e por ela sdo validadas. Nessa
mesma direcao Brisa narra.

Inicio de carreira é como experimentar receitas. Aos poucos vamos acrescentando ingredientes que nos chegam através das
trocas de experiéncias entre os colegas de trabalho, cursos de capacitagdo e outras formas de formagado em servigo, elementos
que vao construindo nossa identidade profissional. Nossa formacéo inicial é apenas o pano de fundo.

Gauthier (2013) apresenta um outro saber que denomina de “saber da acdo pedagdgica”. Para o autor, este saber é o
mais necessario e o0 menos desenvolvido no reservatério de saberes do professor; parte do saber experiencial e se difere,
pois ndo é privado; uma vez legitimado por meio de pesquisas sera conhecido e aprendido por outros/as. O autor
argumenta que este saber fundamenta a profissionalizacdo docente, reconhecendo o docente enquanto um grupo
produtor de saber.

Falar do ensino, como temos feito até o momento, nos remete a um campo especifico do conhecimento pedagdgico, a
Didatica, que toma como objeto de estudo “os processos e as circunstancias que produzem as aprendizagens e que, em
sua totalidade, podem ser denominados de processos de ensino” (FRANCO e GARRIDO, 2016, p.541). A Didatica situa-se
num contexto socio-histérico marcado por hegemonias e diferentes formas de representacdes possuindo uma
responsabilidade social em acompanhar e refletir as mudangas que ocorrem no mundo e dar respostas para a
ressignificacdo dos processos de ensino na perspectiva da aprendizagem do aluno. (FRANCO, 2014, p.8).

Dessa forma, Didatica e formacdo articulam-se; “quando um professor é formado de modo ndo reflexivo, ndo dialégico
[...] ele ndo sabera potencializar as circunstancias que estdo postas a pratica. Ele desistird e replicara fazeres.” (FRANCO,
2015, p. 607). Por isso, colocar o/a professor na centralidade do processo como produtor de conhecimento é colocar a
formacdo docente (inicial e continuada) como elemento de fundamental importéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

O artigo buscou problematizar as questdes referentes aos saberes docentes e a elaboragao e uso das atividades
impressas em sala, trazendo as narrativas da professora Brisa sobre o processo vivenciado durante a pratica pedagdgica.

As analises trazem reflexdes sobre a formacdo de professores, especificamente no que diz respeito as concepcgbes e
saberes docentes. Os resultados evidenciam diversos saberes sobre o ensino advindos das primeiras experiéncias
escolares e nas experiéncias no exercicio da docéncia. As narrativas sinalizaram que Brisa reconhece a importancia da
formagdo e que é no espaco coletivo que novas aprendizagens formativas se ddo.

Conforme exposto ao longo do artigo, o cardter mediativo do ensino, a importancia da reflexdo sobre as atividades
impressas elaboradas pelos professores e sua utilizagdo em sala de aula, estdo intimamente relacionadas as discussdes
atuais sobre o desenvolvimento profissional como um processo continuo e reflexivo.

Reiteramos a importéncia de compreender cada vez melhor o conjunto de saberes mobilizados pelos docentes nos
diversos espagos de atuagdo, compreendendo como eles sao produzidos, transformados, incorporados, mobilizados e
integrados no desempenho de todas as suas tarefas a fim de ressignificar os processos docentes formativos vivenciados



5/5
ao longo dos processos de socializagdo, em uma perspectiva voltada a acao reflexiva.
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