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Resumo

Este painel discute as politicas da formacdo de professores no contexto educacional
brasileiro e seus impactos sobre o projeto de democracia nacional, analisando suas
reverberacdes na dindmica discursiva para escola publica em diferentes momentos
historicos. O painel se compde de 3 trabalhos distintos que possuem a Formacao de
Professores, Alfabetizacdo/Letramento e Politicas Publicas como elemento aglutinador.
O primeiro trabalho que compde o painel é intitulado: A UTOPIA POSSIVEL: A
CONSULTORIA PEDAGOGICA DE TREINAMENTO - CPT (1983-1987) —
Pretende analisar as diretrizes e as acgdes planejadas/realizadas pela Consultoria
Pedagdgica de Treinamento (CTP). A CPT tinha como funcdo capacitar os profissionais
dos CIEPs, contando com aproximadamente 60 professores. Como metodologia de
pesquisa, optamos pela revisdo de literatura, a pesquisa documental e entrevistas
baseadas nos procedimentos da histéria oral. Portanto, nosso estudo se insere nas
pesquisas da Historia da Educacao Integral, privilegiando o recorte da formagéo docente
e utilizando os procedimentos da Historia oral. O segundo intitulado: COM QUANTOS
NOS SE FAZ A FORMACAO DO ALFABETIZADOR NO CONTEXTO
BRASILEIRO? apresenta reflexfes de uma pesquisa que analisa as concepcdes de
formacdo do alfabetizador. Ao abordar essa tematica, focaliza-se na proposta pedagdgica
da constituicdo da Rede Nacional de Formacéo de Professores (RNFC) e 0s programas
Pro-letramento (PL) e Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa (PNAIC).
Considerando a abordagem metodoldgica de carater qualitativo, adotamos a pesquisa
documental, pautada numa perspectiva dialégica do discurso, tendo em vista o dialogo
que pudemos ‘retecer’ a partir da analise de um conjunto de documentos que compdem
uma das ac@es politicas governamentais de formacgdo de professores da RNFC e que
materializaram discursos sobre os conceitos de alfabetizacéo e letramento. O 3 intitulado:
LETRAMENTO SEUS DESAFIOS E SUBJETIVIDADES: O CASO DAS
MULHERES-PROFESSORAS DO PARFOR-UFRRJ - seu foco principal é como
formacdo impacta nas relagdes da escola publica com a formacdo pessoal-profissional
das mulheres-professoras do PARFOR-UFRRJ, suas correlacBes de forca e poder
constituidas e constituintes nas praticas de Letramento. Metodologicamente dividimos a
pesquisa em dois eixos de investigacdo: 1. As praticas de letramentos das mulheres-
professoras do PARFOR antes de ingressarem na universidade; 2. As praticas de
letramento das mulheres-professoras durante o processo de formacdo académica e seu
desdobramento na vida. Temos como objetivo deste painel promover o didlogo em
diferentes momentos histéricos tendo a Formacao de Professores e as Politicas Publicas
como elemento aglutinador.



Palavras-chave: Politica Publicas; Democracia; Escola Publica; Alfabetizacdo/Letramento;
Formacao de Professores.

AUTOPIA POSSIVEL:
A CONSULTORIA PEDAGOGICA DE TREINAMENTO - CPT (1983-1987)

Lia Faria (UERJ)

Resumo

Durante os anos 80 foi criado no estado do Rio de Janeiro um conjunto de escolas publicas de
tempo integral (CIEPs), funcionando a partir de concepcdes administrativas e pedagdgicas
préprias e que pretendiam, segundo seus idealizadores, uma revolugdo no ensino fundamental
fluminense, promovendo um salto de qualidade. Assim, em marco de 1983, ao tomar posse no
governo do Estado do Rio de Janeiro, Leonel de Moura Brizola (PDT), criou a Comisséo
Coordenadora de Educacdo e Cultura, integrada pelas Secretarias de Educacao do Estado e do
Municipio, pelo Reitor da UERJ e pelo vice-governador Darcy Ribeiro, sob a presidéncia deste
altimo. O objetivo da Comissdo era formular e orientar a execucdo de toda a politica
educacional do Rio de Janeiro em &mbito estadual e municipal. Neste panorama se insere o
nosso objeto de estudo: a formacéo e a capacitacdo ‘dos profissionais de educacdo chamados
para trabalhar nos Centros Integrados de Educagdo Publica-CIEPs’ (Ribeiro, p. 83, 1986).
Pretendemos analisar as diretrizes e as a¢0es planejadas/realizadas pela Consultoria Pedagdgica
de Treinamento (CTP). A CPT tinha como fungdo capacitar os profissionais dos CIEPs,
contando com aproximadamente 60 professores. Como metodologia de pesquisa, optamos pela
revisdo de literatura, a pesquisa documental e entrevistas baseadas nos procedimentos da
historia oral. Portanto, nosso estudo se insere nas pesquisas da Histdria da Educacgéo Integral,
privilegiando o recorte da formagéo docente e utilizando os procedimentos da Historia oral.

Palavras-chave: CIEPs/CPT; Educacao fluminense; Formacéo de Professores.

Introducéo

A Consultoria Pedagogica de Treinamento (CPT) tinha como funcdo e objetivo
capacitar os profissionais dos CIEPs, contando com aproximadamente 60 professores e, era
dividida em Grupos de Trabalhos (grupo de trabalho de CA a 4° séries, de 5° a 8° séries, de
Treinamento de Diretores e, Pessoal Administrativo); Equipes (responsaveis pelos
componentes curriculares, do Teatro do Oprimido, de acompanhamento dos CIEPS); Assessoria
Administrativa; Coordenacdo de Treinamento; Coordenacdo Geral das Escolas de
Demonstracdo e do CIEP Ipanema, do Complexo Educacional de Sdo Goncalo e do CIEP
Avenida dos Desfiles (RIBEIRO, 1986).

Dando cumprimento as metas do | PEE, que visavam a implementacdo do trabalho

pedagdgico a ser desenvolvido nos CIEPs, a CPT! tinha ainda, como atividades especificas: o

1 Cf. Relatorio Anual (1986, mimeo): Em cumprimento as metas do PEE, a Consultora Pedagdgica de Treinamento
assume as seguintes atribuicdes: 1 - Aperfeicoamento do corpo docente e dos funcionarios de apoio dos CIEPS,
que se efetiva através de: treinamento Intensivo; treinamento em servigo; reunides semanais /quinzenais na Central



aperfeicoamento do corpo docente e dos funcionarios de apoio, que se realizavam através do
treinamento intensivo, no treinamento em servico, nos seminarios de ativacdo pedagogica e
outros encontros; da orientacdo das equipes técnico-pedagogicas dos CIEPS, para a organizacao
dos curriculos e do acompanhamento do processo de implantacdo do trabalho pedagdgico,
dando especial énfase ao desenvolvimento do Estudo Dirigido, assim como, ao repasse dos
treinamentos recebidos pelos professores e funcionarios no interior dos CIEPS.

Cabendo assinalar que uma das principais prioridades da CPT foi a instrumentalizacéo
dos professores de alfabetizacdo e linguagem de 52 série, etapas consideradas como pontos de
estrangulamentos do 1° grau.

Desenvolvimento

Optamos por privilegiar a formacao daqueles profissionais que atuaram efetivamente
nas unidades escolares. Para tanto, nosso olhar se dirigiu a equipe responsavel por essa area
especifica do projeto: a CPT. Acreditamos que ao descortinar as agdes implementadas por essa
consultoria, lancaremos luz a novas questdes, ainda insuficientemente abordadas, o que pode
propiciar um maior entendimento acerca do projeto e da historia do professorado fluminense.

Partimos do principio de que algumas questdes necessitavam maior reflexdo, como por
exemplo, identificar, a partir da proposta pedagogica original dos CIEPs (1983-1987) e do
pensamento de seus idealizadores, as concepcdes pedagdgicas presentes nas diretrizes da CTP;
analisar as acOes planejadas/realizadas pela CPT durante o | PEE (1983-1987), apontar as
concepgdes politicas, sociais, pedagdgicas e, tedricas difundidas aos professores, no Encontro
de Mendes.

Nesse sentido, a operacionalizacdo da proposta da CPT se dava através da pratica
pedagdgica construida no interior de cada escola, o que implicava em repensar o papel politico
da escola, a partir do contetdo, da metodologia, da avaliacdo do processo de gestdo escolar e
do papel social dessa mesma escola.

Ap06s o Encontro de Mendes, implementa-se 0 Complexo Educacional de Sdo Gongalo,
através do grupo de trabalho com profissionais de diferentes instituicdes: FAPERJ (Fundacéo

de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro), SEE (Secretaria Estadual de Educacéo) e

de Treinamento;visitas aos CIEPS; reunides Gerais nos CIEPS. 2 — Orientacdo das equipes- técnico — pedagdgica
dos Cieps, para organizacdo dos curriculos. 3- Acompanhamento do processo de implementagdo do trabalho
pedagdgico, dando especial énfase: aos projetos prioritarios (Alfabetizacdo e Lingua Portuguesa na 5% série); ao
desenvolvimento de Estudo Dirigido, ao repasse dos treinamentos recebidos pelos professores e funcionarios no
interior dos CIEPS. 4- Participacdo na avaliacdo de todo o processo de implementacéo dos CIEPS. 5- Divulgacéo
da proposta pedagdgica dos CIEPS.



SCC (Secretaria de Ciéncia e Cultura). A proposta era a integracdo dos trés niveis de ensino,
constituida pela Faculdade de Formacao de Professores, o Centro Interescolar Walter Orlandini
e a Escola Tarsisio Bueno, refletiam-se assim a preocupac¢ao com o treinamento e a atualizacdo
do professor, buscava-se assim colocar os professores do pré-escolar, 1° e 2° Graus em contato
com os professores da Faculdade, o que poderia constituia uma aprendizagem para todos
(Relatério Anual, 1988, mimeo).

A base operacional, contudo, instalou-se entdo, em duas salas da FAPERJ, em
novembro de 1984. A equipe responsdvel vinha da experiéncia de criacdo do Centro
Educacional de Sdo Gongalo. Entre os professores que compunham aquela primeira equipe
podemos citar: Aymar Thereza Sada, Lena Medeiros Rocha, Maria Clutilde Abreu, Maria
Rocha Chinelli, Vania Diniz, Roberto Leher, Maria de Lourdes Dutra e Dirceu Moraes Simdes.
Juntava-se a esse grupo, outro, de colaboradores, que contava com os professores do Complexo
de Sdo Gongalo, Complexo de Séo Cristvdo, do Centro de Ciéncias e alguns funcionarios
administrativo da FAPERJ.

No decorrer dos anos de 1985 e 1986 a CPT elabora um mecanismo para deflagrar os
processos formativos - a instituicdo do professor multiplicador — que reproduziria pelos
municipios a matriz pedagdgica, conforme proposta estabelecida no Encontro de Mendes.
Convém assinalar que havia uma tarefa maior e que era de todos, sem distingdo de funcdes — a
estruturacdo da Consultoria, a dinamica do treinamento e as propostas de cada area de estudos.

A necessidade de reorganizacdo das equipes deu-se em funcgdo da especificidade dos
CIEPS de CA a 4° série e 5 a 82 séries, tendo cada grupo um coordenador geral (Zuleika Pinho
de Abreu - CA a 42, série) e Edna Maria dos Santos - 5 a 82 série) e representantes de todas as
equipes. Por volta de junho de 1985 sente-se a necessidade da criacdo de um grupo para
treinamento da equipe de direcéo.

Com a lotacdo dos concursado em julho de 1985, o que acarretou uma grande demanda
de trabalho para a formacgédo desses novos professores, a Consultoria necessitou de instalactes
mais amplas, transferindo-se assim para 0 Complexo de Ipanema, onde funcionou efetivamente

até final de 1987, tendo suas fun¢des totalmente interrompidas no inicio de 1988.

Consideracoes finais

Logo, a partir dessa trajetoria/percurso entendemos que investigar 0s sujeitos e 0s
registros da CPT é promover também a discussao sobre as escolas em tempo integral e, ao
mesmo tempo, debater o papel da formacéo docente no | PEE e o seu legado para a historia da

profissdo docente. Intentando ainda identificar as caracteristicas que apontam para as



estratégias realizadas durante a suposta (re) ‘fundag@o’ de um conceito de escola, E essa nova
escola pretendia investir-se de um carater democratico, publico/republicano solidario e popular,
tendo sido construida, segundo seus idealizadores, com o intuito de atender aos alunos oriundos
dos setores mais pobres do estado do Rio de Janeiro.

Assim sendo, acreditamos que o desenvolvimento de um estudo de carater historico
pressupde prioritariamente um diadlogo com o passado, com o siléncio dos documentos,
imagens, discursos e outros icones, objetos de multiplas e relativas representacdes.

Isto é, as margens do pensavel, do jogo possivel de ser jogado em um determinado
tempo é que vai fornecer as regras de leitura do passado e do sentido, entdo produzido. Portanto,
longe de ser fixo, ele € movel como sdo as margens e 0S contornos nos quais 0 mesmo €
produzido. Logo, pode-se afirmar a existéncia de uma funcao historica que explique o ‘ato de
leitura do passado’, assim se existe, pois, uma ‘funcédo histérica’, que especifica a incessante
confrontacdo entre passado e o presente, quer dizer, entre aquilo que hoje permite pensa-los,

existe uma série indefinida de ‘sentidos historicos’.

Referéncias

BOMENY, H. Salvar pela escola: Programa especial de educacdo. In: Sociologia,
Problemas e Praticas, n.° 55, 2007, pp. 41-67

CERTEAU, M. A Escrita da historia. Rio de Janeiro, Forense Universitaria, 1982.

CUNHA, Luiz Antonio. Educacéo, Estado e Democracia no Brasil. Editora Cortez; Niteroi;
RJ: Editora da Universidade Federal Fluminense; Brasilia, DF, 1995.

FARIA, L. CIEP: AUTOPIA POSSIVEL. SAO PAULO: LIVROS TATU, 1991.

Ribeiro, Darcy. O livro preto dos CIEPs. RJ: Bloch Editores S.A, 1986.

SILVA, Rosemaria. A histdria, as memorias e a formacao (em servigo) do professorado
fluminense (1983-1986). In: Vasconcelos, Maria Celi; Faria, Lia. (Org.). Historias de Pesquisa

na Educagdo: Pesquisas na Histdria da Educacdo. Rio de Janeiro: Quartet, 2010.



COM QUANTOS NOS SE FAZ A FORMACAO DO ALFABETIZADOR NO
CONTEXTO BRASILEIRO?

Elizabeth Orofino Lucio (UFPA)

Resumo

Este trabalho apresenta reflex6es de uma pesquisa gque analisa as concepcdes de formacéo do
alfabetizador. Ao abordar essa tematica, focaliza-se na proposta pedagdgica da constituicdo da
Rede Nacional de Formacgédo de Professores (RNFC) e os programas Pro-letramento (PL) e
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC). Buscando compreender o0s
principais aspectos relacionados a concepcéo e gestao dos programas e as concepcoes teoricas
e metodologicas que balizaram sua constituicdo e que foram consideradas pelo Ministério da
Educacdo adequadas para sustentar o trabalho dos professores alfabetizadores. Além de se
basear em extensa pesquisa bibliografica, o estudo realizou a analise de documentos. Neste
texto, focalizamos a analise das concepc¢des de alfabetizacdo e letramento que orientam o
programa de formacédo docente. Para compreender 0s pressupostos tedricos que embasaram o
Pro-Letramento e Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa, tomamos por base a
perspectiva historico-cultural, tendo como autor fundamental para essas reflexfes tedricas
Mikhail Bakhtin e sua teoria da linguagem. Considerando a abordagem metodologica de carater
qualitativo, adotamos a pesquisa documental, pautada numa perspectiva dialégica do discurso,
tendo em vista o diadlogo que pudemos ‘retecer’ a partir da analise de um conjunto de
documentos que comp&em uma das a¢des politicas governamentais de formacao de professores
da RNFC e que materializaram discursos sobre os conceitos de alfabetizacao e letramento — 0s
fasciculos do PPL e PNAIC. Tais documentos foram compreendidos como textos, ou seja,
unidades de significacdo, produtos de criacdo ideoldgica, apreendidos em relacdo com o
contexto historico, cultural, politico e social em que foram produzidos.

Palavras-chave: Formacdo de Professores alfabetizadores; alfabetizacdo; politica
governamental.

Introducéo

Somos inocentes?

Quem, letrado, ndo tem culpa neste pais de analfabetos?

Quem, rico, esta isento de responsabilidade, neste pais de miséria?
Quem, saciado e farto, é inocente neste nosso pais da fome?
Somos todos culpados.

Darcy Ribeiro

Enlacamentos: rede de formagdo continuada e o programa Proé-letramento e Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa

Para compreender 0s pressupostos tedricos que embasaram o Programa Pro-Letramento
e 0 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa, tomamos por base a perspectiva
historico-cultural, tendo como autor fundamental para essas reflexdes tedricas Mikhail Bakhtin
e sua teoria da linguagem. Considerando a abordagem metodoldgica de carater qualitativo,



adotamos a pesquisa documental, pautada numa perspectiva dialégica do discurso, tendo em
vista o didlogo que pudemos ‘retecer’ a partir da andlise de um conjunto de documentos que
compdem uma das ac¢des politicas governamentais de formacdo de professores da Rede
Nacional de Formacdo Continuada de Professores da Educacdao Bésica (doravante RNFC) da
SEB/MEC e que materializaram discursos sobre o Programa Pro-Letramento (PPL) e o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Tais documentos foram compreendidos
como textos, ou seja, unidades de significacao, produtos de criacdo ideoldgica, apreendidos em
relacdo com o contexto historico, cultural, politico, social etc. em que foram produzidos.

Entendemos que investigar a abordagem de alfabetizacéo e letramento, em um conjunto
de documentos elaborados pelas universidades brasileiras e pelo MEC, é, também, analisar
discursos sobre essas concepc¢des. Como todos os discursos, 0s que analisamos ndo sao neutros
ou indiferentes ao contexto de producdo, pois expressam concepcdes que fundamentam essa
abordagem, marcam posic¢des sobre uma forma de conceber alfabetizacao e letramento.

Durante a constituicdo da Rede, as universidades apresentavam seus trabalhos de acordo
com as diretrizes do MEC, que demarcou em produtos por acdo e area especificas as propostas
a serem oferecidas, segundo as seguintes atuacdes: 1. desenvolvimento de programas e cursos
de formacdo continuada de professores e gestores para as redes de educacdo infantil e
fundamental, a distancia e semipresenciais, incluindo a elaboracdo de material didatico para a
formacdo docente (livros, videos, software); 2. desenvolvimento de projetos de formacéo de
tutores para os programas e cursos de formacao continuada; 3. desenvolvimento de tecnologias
educacionais para o ensino fundamental e a gestao de redes e unidades de educacédo publica; e
4. associagdo a instituicdes de ensino superior e a outras organizacOes para a oferta de
programas de formacgao continuada e a implantagdo de novas tecnologias de ensino e gestdo em
unidades e redes de ensino (BRASIL, 2004, p. 50).

A proposta do programa surge em um momento polémico em que a cdmara dos
deputados, por meio de sua comissdo de Educacéo, ap0s ter constituido um grupo de trabalho
integrado por especialistas nacionais e estrangeiros, recebeu o relatério que analisou a situagdo
da alfabetizacdo no Brasil. O relatdrio intitulado Alfabetizacé@o infantil: os novos caminhos
expdem, de forma objetiva, o0 uso sistematico do método fonico (BRASIL, 2004).

Em abril de 2004, ocorreu 0 Seminéario Alfabetizacdo e Letramento em debate, realizado
pela Secretaria de Educacdo Basica, em Brasilia, com o objetivo de discutir as razdes que
levaram ao resultado insatisfatorio da leitura e da escrita nas escolas publicas, do qual

participaram pesquisadores de universidades brasileiras e representantes do MEC.



O seminério concluiu que o sucesso da alfabetizacdo ndo depende do método utilizado
e que se fazia necessario considerar as condi¢c6es de trabalho dos professores, a existéncia de
politicas que favorecessem a formacgdo docente e o0 sucesso escolar das criancas da escola
publica.

Em julho de 2012, o Ministério da Educacdo (MEC) instituiu o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC). Segundo a Portaria n.° 867, de 4 de julho de 2012 do
MEC, o PNAIC tem, como principal finalidade, alfabetizar as criancas até, no maximo, 0s oito
anos de idade, ou seja, ao final do 3° ano do ensino fundamental (EF) (BRASIL, 2012).

O PNAIC retoma a formagao de professores alfabetizadores, enfatizando a meta 2 do
Movimento Todos pela Educacdo registrada anteriormente. Em termos de perspectiva de
formacdo continuada docente, pode-se dizer que o PNAIC foi concebido numa perspectiva
anadloga a do PPL, ou seja, pauta-se em um “enfoque técnico-academicista e consiste na
formagdo massiva de professores, em que o professor aplica conhecimentos produzidos por
especialistas externos, a partir de um controle remoto da pratica docente” (AMIGUINHO &
CANARIO, 1994, p. 17).

A pesquisa partiu da tese de que, apesar de a perspectiva do letramento adotada na
formacao postular a indissociabilidade entre alfabetizagéo e letramento, os programas apontam,
por meio de suas propostas, para a dissociacdo entre esses processos, com énfase na
alfabetizacdo como aquisicdo do codigo escrito. Foram analisados os cadernos de formacédo do
Pro-letramento e do Pnaic da area de linguagem, distribuidos pelo Ministério da Educacédo
(MEC), no ano de 2006 e 2013. Conclui que, a despeito de a formagdo postular a
indissociabilidade entre os processos de alfabetizacdo e letramento, os textos orientadores, 0s
relatos de experiéncias das professoras, as formas de avaliacdo apontam uma dissociagéo entre

esses processos, enfatizando a alfabetizacdo como aquisi¢cdo do cddigo escrito.

Consideracg6es ou acabamentos

Num clima de disputa e tenséo, o conceito de letramento inaugura a constitui¢cdo de uma
politica governamental de formacéo continuada de professores, em que o contexto histérico-
social realca o carater politico, ideologico e social das praticas de leitura e escrita. Por essas
razdes, podemos dizer que o0 conceito de letramento se encontrava em constru¢do no Brasil.
Assim, o Programa Pro-Letramento, ou seja, ‘a favor do letramento’, marca uma diretriz
educacional para as politicas educacionais de formacdo continuada de professores
alfabetizadores no periodo em que a defesa do retorno ao método fonico fez-se presente no

cenario nacional.



Ancorados nos pressupostos bakhtinianos de linguagem, bem como em autores que
adotam a perspectiva historico-cultural, consideramos gque a lingua € viva e dinamica, carregada
de valores axioldgicos, sendo utilizada para fortalecer ou ndo determinadas perspectivas e
politicas que influenciam a organizacdo da sociedade e a constituigdo dos sujeitos. A partir
dessa premissa, ao longo deste estudo, buscamos compreender os conceitos de alfabetizacéo e
de letramento que balizam a formacdo dos professores alfabetizadores no ambito do Pro-
letramento e do Pnaic. No didlogo com diferentes pesquisas, vimos que ambos 0s conceitos tém
sofrido transformacdes ao longo dos anos, sendo utilizados em diferentes politicas de formagéo
do MEC. Acreditamos que desvelar o modo como esses conceitos sdo apresentados no
programa de formacdo do Pré-letramento e do Pnaic reporta-nos para a concepc¢ao de linguagem
e de sujeitos que fundamenta a a¢do de formacao.

O grande desafio do tempo presente é conhecer os usos da leitura e da escrita das
camadas que estdo nas escolas publicas brasileiras para além dos muros da escola e das
avaliacOes e, assim, efetivar o ensino da leitura e da escrita

Compreendo que as mudancas no trabalho docente requerem a exigéncia de construcdo
de uma outra formacao e que, como argumenta Arroyo (2015, p. 1), “o processo mais adequado
de formular diretrizes politicas e curriculo de formacédo sera a partir das experiéncias reais da

docéncia, de seu trabalho e condi¢do docente”.
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LETRAMENTO SEUS DESAFIOS E SUBJETIVIDADES: O CASO DAS
MULHERES-PROFESSORAS DO PARFOR-UFRRJ

Patricia Bastos de Azevedo (UFRRJ)
Ana Maria Marques Santos (UFRRJ)

A primeira licenciatura de professores em servico, e suas correlagcdes formativas para a acéo
de mulheres-professoras nas escolas publicas de educagdo basica, da Baixada Fluminense e
Cidade do Rio de Janeiro, RJ sdo o mote desse trabalho. Seu foco principal: expressar como
essa formacao impacta nas relagbes da escola publica com a formacéo pessoal-profissional das
mulheres-professoras do PARFOR-UFRRJ, suas correlagdes de forca e poder constituidas e
constituintes. As falas de egressas dos Cursos de Licenciaturas sao desveladoras, e o quadro
atual das politicas destinadas ao Programa, desde os episodios politicos de 2016, impactam a
formacdo docente no pais.

Palavras-chave: Mulheres-Professoras; Formacéo de Professoras; Escola Publica.

Introduciao: O PARFOR

O Decreto n.° 6.775, de 29 de janeiro de 2009, instituiu a Politica Nacional de Formacao
de Profissionais do Magistério da Educacao Basica e disciplinou a atuagdo da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no fomento a programas de formagao
inicial e continuada.

O Plano Nacional de Formacao de Professores de Professores da Educacdo Basica —
PARFOR foi criado pelo Governo Federal para atender o Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de
2009. Implantado em regime de colaboracdo entre a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoas de Nivel Superior (CAPES), Estados, Municipios, Distrito Federal e as Instituicdes de
Ensino Superior.

O PARFOR caracteriza-se como uma politica que pretende corrigir as desigualdades e
efetivar direitos a segmentos da sociedade historicamente excluidos da participacao e usufruto
dos bens, riquezas e oportunidades, do direito & cidadania, cultura, educagdo e/ou trabalho
digno. Atributo acentuado por sua tripla caracteristica:

1. Areserva de vagas;

2. Emancipacao dos individuos e grupos sociais;

3. Reduzir as desigualdades sociais e regionais que marcam nosso pais.

A Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) em 10 de novembro de 2009
assinou o termo de adesdo ao Acordo de Cooperacao Técnica - ACT no- 014/2009, com vistas
a implantacdo do Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacdo Basica, instituido

pelo Ministério da Educacdo (MEC), destinado a atender a demanda de professores das redes



publicas estadual e municipais sem formagdo adequada a Lei de Diretrizes da Educacdo
Brasileira (LDB - Lei no- 9394/1996), com oferta de ensino superior publico e gratuito.

No ano de 2010, na UFRRJ foi aberto pela primeira vez o processo de inscri¢do pela
Plataforma Freire? para os professores da Educacéo Basica participarem do processo seletivo e
ingressarem na universidade pelo UFRRJ/PARFOR. O primeiro processo de inscrigdo
apresentou um namero significativo de professores interessados em ingressar na UFRRJ nos
cursos de licenciatura. Diante do elevado nimero de candidatos o MEC procurou a reitoria e
solicitou que a UFRRJ abrisse turmas especifica para os professores/alunos.

Em 2010.1 foi iniciada a primeira turma exclusivamente composta por mulheres-
professoras de ingressos pelo PARFOR no curso de Pedagogia, no Instituto Multidisciplinar.
Os cursos de Matematica, Histdria, Geografia e Letras receberam 5 alunos em suas turmas
regulares neste mesmo periodo. Subsequentemente, as outras licenciaturas oferecidas no
Instituto Multidisciplinar abriram suas turmas PARFOR: 1) 2011.1 - Letras; 2) 2011.1 -
Matematica; e 3) 2012.2 - Historia.

O PARFOR trouxe consigo um perfil de mulheres-professoras que possuem marcas
identitarias e saberes acumulados ao longo de suas vidas sobre praticas de letramento
diferenciados dos alunos que tradicionalmente ingressam na Universidade. As mulheres-
professoras trazem saberes que possuem concepcdes sobre validade e pertinéncias relativas as
praticas de oralidade, leitura e escrita. No processo de formagéo na graduacao essas pretensdes
sdo questionadas e passam a tencionar as tradi¢Oes letradas constituidas na Universidade.

As préticas pedagogicas no &mbito académico nas Ciéncias Humanas sdo marcadas pela
oralidade, leitura e escrita, isto é, praticas de letramento que ao longo do tempo se constituiram
como legitimas e validas na difusdo do conhecimento produzido na Universidade e na formacao

por ela efetivada.

Percurso metodoldgico

Metodologicamente dividimos a pesquisa em trés eixos de investigacdo: 1. As praticas
de letramentos das mulheres-professoras do PARFOR antes de ingressarem na universidade; 2.
As praticas de letramento das mulheres-professoras durante o processo de formagao académica

e seu desdobramento na vida. Para produzirmos o campo de pesquisa utilizamos o seguinte

2 A Plataforma Freire2 (foi intitulada assim, desde 2016, quando ocorreram mudangas significativas na
CAPES-DEB): https://freire2.capes.gov.br. Nesse AV (ambiente virtual), as/os docentes das redes
municipais e estaduais de ensino, procediam a suas inser¢des de interesse de matricula, nos mais variados
cursos e licenciaturas ofertadas. A Plataforma anterior, ora desativada, significativamente, passou a se
chamar LegadoFreire.



https://freire2.capes.gov.br/

instrumental: 1. Questionario: com a finalidade de compreender o perfil sociocultural e as
experiéncias prévias de oralidade, leitura e escrita que o professor-aluno possui e entrevista
semiestruturada, assim como o discurso de formatura da oradora do curso PARFOR/Histdria.
Os instrumentos de producdo do campo foram aplicados nas mulheres-professoras egressas
curso de PARFOR. Para compor este painel fizemos o recorte de analisar o discurso de

formatura da mulher-professora.

Correlacoes de forca e poder constituidas e constituintes: um discurso de formatura, dias

de lutas dias de gloria.

Por isso, inicio minha fala pedindo licenca para brincar com o trecho da
musica do saudoso Chordo em que ele diz: “...historias, nossas historias, dias
de luta, dias de gloria...”, pois esta ¢ exatamente a sensagao que tivemos
durante esses anos na universidade, muitos dias de luta, mas também muitos
dias de gléria (Mulher-Professora, aluna 1, Oradora — Discurso de Formatura,
Histéria).

A escolha do subtitulo desta secdo dialoga diretamente com a mulher-professora
Oradora da turma Parfor Historia, a lider de seu grupo de colegas, que no seu discurso de
formatura apresenta, de forma apaixonada, questdes fundamentais do processo de formacéo de
que participou durante a graduacao.

A turma era composta em sua maioria por mulheres, negras, com mais de 30 (trinta)
anos. A maioria sdo chefes de suas familias e principais provedoras de seus lares. Uma realidade
bem comum no Brasil e principalmente na Baixada Fluminense. Segundo o Instituto Brasileiro
de Estatistica (IBGE), no Sudeste, 40,7% dos lares fluminenses e cariocas sdo chefiados por
mulheres.

Quando estamos falando do PARFOR/UFRRJ estamos falando de mulheres negras
trabalhadoras, que expressam em suas praticas letradas esse processo de género, classe e raca.
Tal marca identitaria, muitas vezes € negada no processo de formagdo e no letramento
académico; que como ja falamos anteriormente possui um forte traco de segregacao branco,

masculino e urbano, que se expressa no que Street (2014) chama de letramento dominante.

Ap06s uma jornada de trabalho, estd em sala a tempo de responder a chamada
do professor, passar a noite em claro fazendo resumos, resenhas, fichamentos,
portfélio, trabalhos ou estudando para as provas semestrais, dias de luta! Abrir
0 quadro de notas e ver a palavra aprovado, dias de gléria!l (Mulher-
Professora, aluna 1, Oradora — Discurso de Formatura, Historia).



Os eventos de letramento ganham um destaque no inicio do discurso da oradora. Ela
revela apaixonadamente o quanto esse processo esta no espectro de luta, produzindo desgaste
e ansiedade. Sua fala também denuncia as condi¢des que 0 grupo possuia no processo de
formagéo.

Os géneros discursivos descritos pela oradora: “resumos, resenhas, fichamentos,
portfolio, trabalhos ou estudando para as provas semestrais” Sd0 préaticas tipicas do meio
académico, assim, sua execucdo e incorporacdo As praticas pessoais demandam uma
aprendizagem do uso do género textuais, isto €, uma apropriacdo das normas e estéticas que
compdem essas praticas letradas.

No acordo técnico assinado, os entes federados se comprometem a cooperar, como

podemos ler no trecho a sequir:

1. DA COOPERACAO TECNICA ENTRE A CAPES E OS ESTADOS

1.1 A participagdo dos Estados se efetiva por meio de Acordo de Cooperacdo
Técnica — ACT firmado entre a Capes e a Secretarias de Educagdo ou 6rgao
equivalente de cada Estado.

[...]
IX. Garantir as condigdes necessérias para que os profissionais de sua rede
possam frequentar os cursos de formacao...

No discurso da mulher-professora podemos observar que o processo de formacao € um
sacrificio pessoal, cabendo a elas arcarem com as condicdes para efetivacdo e execucdo do
mesmo. Ndo h& em todo discurso proferido nenhuma mencdo ao apoio das Secretaria de
Educacéo ou algo semelhante. Ela reafirma uma escolha pessoal e de cooperacéo da familia, do
grupo de alunas-professoras e de alguns professores/as; tornando o processo de formacao um
dia de luta, que cobra um preco custoso aos individuos, do coletivo familiar e dos envolvidos

na formacdo de acdo direta e proxima.

Hoje é uma noite muito especial para todos nds aqui presentes, pois € o dia de
celebrarmos o fim de uma longa jornada nada facil em nossas vidas. E digo
isso porque ndo foi facil mesmo para nenhum nos, familiares, alunos e
professores. Muitas foram as nossas lutas, muitos foram os obstaculos, muitas
foram as historias que compuseram essa jornada! (Mulher-Professora, aluna
1, Oradora — Discurso de Formatura, Historia).

Quando apresenta o cotidiano do curso, as praticas letradas destacadas fazem parte da
tradicdo académica com aspecto individualista e meritocratico. “Abrir o quadro de notas e ver
a palavra aprovado, dias de gléria! (Oradora — Discurso de Formatura)”, a frase dita com
emocdao, indica um aspecto muito presente nas praticas académicas que Street (2014) denomina



de letramento autbnomo. O autor compreende que um novo modelo é mais compativel nos
processos sociais de letramento.

Os enunciados orais e escritos, no processo de ensino e aprendizagem, muitas vezes sdo
naturalizados e revestidos do senso comum com base no mito do letramento (GRAFF, 1990).
Esses eventos enunciativos constituem praticas de letramento planificadas e
descontextualizadas do lugar socialmente constituido o que materializa a formacao,
produzindo, assim, a manutencao do status quo e o afastamento de camadas sociais que nao
trazem consigo essa palavra como uma bagagem social constituida, nem trazem uma palavra
também significada de outros sentidos considerados incorretos pelo campo discursivo
universitario, e pela sociedade burguesa e seus campos de conformacéo, através dos aparelhos

ideoldgicos-hegemonicos.

Consideracoes

Compreender as praticas de letramento que se materializam na formacao das mulheres-
professoras do PARFOR-UFRRIJ, e quica, do Programa Brasil a fora, ¢ dialogar com esse
espaco ideologico, que € a producdo do letramento académico e escolar. A andlise complexa
desse lugar de formacao ajuda a dimensionar a acao dos professores formadores na licenciatura
e o papel socio historico que a universidade publica e de qualidade possui na constitui¢ao das
relagdes de trabalho e na potencial redugdo da exclusdo imputada a um nimero significativo de
estudantes atendidos nas redes publicas da educagdo basica brasileira e, no caso especifico em
debate, na regido metropolitana do Rio de Janeiro, a Baixada Fluminense.

A agao politico-formativa do PARFOR, parece poder ir muito além do cumprimentro de
créditos e formalidade formativa, pode trazer a realidade de fato, reunindo o Ensino, a Pesquisa
e a Extensao, e o necessario alcance, ente os niveis basico e superior dos processos formativos,
necessariamente, indissociaveis em sua concepg¢ao, formulacdo e realizagdo concreta, espagos
constituidos e constituintes da possibilidade de uma educagdo encarnada e com sentido social

de fato para seu locus: as mulheres-professoras € o chiao da escola publica.
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