1/7

EDUCAGAO PUBLICA E PESQUISA:
ATAQUES, LUTAS E RESISTENCIAS

| Fluminense ISSN 2447-2808
o0 de 2019

aREUNIAD

NACIONAL
ANPE

20 a 24 de Qutub
Niterdi - RJ

5494 - Trabalho - 392 Reunido Nacional da ANPEd (2019)
GTO03 - Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos

O DIREITO A EDUCAGAO NO CAMPO: REFLEXOES TEORICAS PARA O DEBATE DA SUPERACAO DE DESIGUALDADES NA
EDUCACAO

Vandreia de Oliveira Rodrigues - UFPA-PPGEDUC ? UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

Eraldo Souza do Carmo - UFPA - Universidade Federal do Para

O DIREITO A EDUCACAO NO CAMPO: REFLEXOES TEORICAS PARA O DEBATE DA SUPERACAO
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RESUMO: O texto é parte de uma pesquisa em andamento vinculado ao Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo e
Cultura (PPGEDUC/UFPA/Cametd). Aborda-se aqui a materialidade da educacdo do campo no municipio de Cametd- PA
partindo das bases legais que a normatizam como direito. Problematiza-se como o direito a educagdo no\do campo tem
sido garantida na realidade Cametaense. Para andlise, considerou-se as peculiaridades que compdem a Amaz0Onia e seus
territérios camponeses e as condigdes histéricos sociais construidas nas relagées de trabalho e cultura que produzem o
modo de vida desses sujeitos, e que materializam a educacdo. O percurso metodoldgico parte-se da perspectiva do
materialismo histérico dialético por possibilitar analisar como os interesses das classes impactam as politicas publicas
educacionais, pois, as formas como se pensa a educacdo no campo do municipio de Cametd-PA ainda se limita em uma
educacgao ruralista, que desconsidera as diversidades locais.
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1-INTRODUCAO

Objetiva-se analisar de que forma o direito a educagdo tem se materializado no campo levando-se em consideragao
diversidade territorial da AmazoOnia que se apresenta de modo bastante heterogéneo, no que diz respeito aos contextos
sécios - histéricos- espaciais, da formagao histérica dos seus sujeitos (PEREIRA, 2017).

Num primeiro momento faz-se um estudo a partir das bases legais que regulamentam a educagao como um direito
publico a ser alcangado por todas as criangas devendo ser ofertada e garantida pelo Estado, o qual se d& énfase para o
debate das politicas educacionais para o campo, nesse ambito, as legislagdes legitimam a educacdo como um direito
publico social.

Considera-se as contradicdes de uma totalidade social a qual se busca em um segundo momento fazer as interfaces
com as producles tedricas de perspectivas criticas sobre o direito a educagao e sua materialidade. Dados de pesquisas
mostram como de fato acontece a escolarizacdo dos camponeses, em especifico dos camponeses do municipio de
Cameta.

Assim, apresenta-se aqui duas concepgdes de educagao para os sujeitos do campo, a educagao rural de interesses do
capital e a concepgao de educagao do campo a qual acredita-se ser a mais vidvel para as comunidades tradicionais que
vivem do trabalho e que possam ter o direito a educacdo escolar alinhada com suas condi¢gbes de vida material no
exercicio da cidadania.

Por fim, versa-se sobre as relagdes de trabalho e as politicas publicas que se materializam nas escolas do campo da
Amazonia paraense centrando nas especificidades do contexto educacional do municipio de Cameté-PA que compde uma
totalidade sécio educacional com caracteristicas préprias da complexidade da regido amazénica.

Portanto, busca-se entender a materialidade do direito educacional das populagdes que residem no campo. Leva-se em
consideracao a totalidade de educacdo, que se define nas bases normativas, amparadas as diversidades camponesas.
Considerando os contextos, histérico cultural, econémico e social que sdo partes determinantes para a constituicdo do
direito a educacao.

2 O DIREITO A EDUCACAO NO CAMPO ASSEGURADO NAS BASES LEGAIS

Desde 1948 a Declaracdo Universal dos direitos Humanos reconhece a educacdo como um direito basico e
fundamental de todos, o acesso a algo que é caracteristica prépria do homem/mulher, que é o saber/conhecimento ja
produzido por outras geracdes por meio da relacdo com a natureza o que o constitui ontologicamente. Portanto, a
educacao escolar se torna parte necessaria para aquisicdo da construcao do homem/mulher.

Na constituicao federal brasileira, esta constitui-se como um direito de todos. No Artigo 205, por exemplo, visa o
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No artigo 42 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) de
1996, desde entao vem se ampliando os debates quanto sua organizagao e formas de oferta principalmente as populagdes
do campo.
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Ao se analisar os principios da LDB 9394/1996, seus ideais de democratizagao e igualdade que estdo no artigo 32 e

também no artigo 206 da CF, ha a visibilidade de outros sujeitos que antes nao eram vistos. O que passou a demandar

nova estruturacdo e projetos de escolas necessdrios para atender as especificidades dos sujeitos antes invisiveis nas

legislagbes, se observarmos os incisos ainda do referido artigo temos; “ |- Igualdade de condi¢bes para o acesso e

permanéncia na escola; X- valorizacao da experiéncia extra- escolar; Xl- Vinculagdo entre a educacao escolar, trabalho e
as praticas sociais” (BRASIL, LDEBEN,1996).

Embora os trés incisos ndo tratem diretamente da educacdo do campo, aqui sdo considerados essenciais para o
entendimento do debate, visto que, para se efetivar o direito é necesséario que se crie as condicdes para que o camponés
acesse a escola e possa permanecer na mesma sem que seja necessario o desligamento desses com suas praticas sociais,
pelo contrario, sugere-se ai a valorizacao dessas experiéncias dentro da escola.

O artigo 49 da LDB, explicita que compete ao Estado seguridade a educacdo escolar publica, que se torna obrigatéria
para todos dos 4 aos 17 anos de idade, no artigo 52 se reforca essa obrigatoriedade ao torna-lo um direito publico
subjetivo e no artigo 62 responsabiliza os pais ou responsaveis quanto a matricula das criancas a partir da idade em que
se inicia a obrigatoriedade.

S6 no artigo 282 que se trata diretamente da educacao para a populacao “rural”, que em seus incisos direcionam para
o funcionamento da educacdo no campo voltada para a valorizacdo das condicdes materiais e culturais em que se
encontram, reconhecendo-os e respeitando de modo que seja garantido nessa oferta as adequacdes necessarias para
cada peculiaridade local, assim tem-se:

| - Conteuldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural; Il - Organizacdo escolar prépria, incluindo adequacgao do calendario escolar as fases do ciclo agricola e
as condigdes climaticas; Ill - adequacgao a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, LDBEN, 1996).

Esse reconhecimento legal é um importante passo para que o direito a educagao no campo possa se firmar como
politica publica educacional, onde historicamente os sujeitos foram “ocultados e subalternizados” (ARROYO, 2012, p. 82).
Pois, nas constituicdes anteriores, essa se firmou como educagao rural para atender as necessidades e as transformacgdes
de determinados contextos que convinham as classes dominantes, limitando o ensino ao adestramento paro o trabalho e
a alfabetizacdo, tomando sempre como referéncia os perimetros urbanos.

Contrariando essa forma de educagao é que um coletivo de pessoas se organizaram em defesa de uma educagao para
0 campo em 1998 na | conferéncia nacional de educagdo do campo em Goids, desde entdo, ressalta-se outras conquistas
e acOes resultantes da organizacdo dos trabalhadores do campo, o que segundo Hage (2011) tem chamado a atencao é o
protagonismo dos camponeses em face nacional para uma organizacdo de luta de classes, que em tomada de consciéncia
de classes passam a compreender que é necessario o enfrentamento contra o descaso publico e o esquecimento social.

Assim, elenca-se aqui algumas das resolucdes importantes no cendrio social que regulamentam a educagdo do campo
como resultado dos embates politicos-ideolédgicos do movimento, que vao desde as regulamentacdes de reconhecimento
de um projeto de educagdo com suas especificidades para atender os camponeses com suas metodologias diferenciadas
de atendimento para que todos possam ter acesso a escola publica de qualidade, se fazendo respeitar a garantia de um
direito humano basico que é a educacao.

Com isso, tem-se o Parecer N2 36, de 04 de dezembro de 2001. Que, “provocado pelo artigo 28 da LDB, propde
medidas de adequacdo da escola a vida no campo. (BRASIL, p. 07, 2012); a resolucao n? 1, de abril de 2002, que institui
as diretrizes operacionais da educacdo béasica nas escolas do campo, compondo um conjunto de principios que tendem a
acomodar esses projetos; Parecer CNE/CEB N2 1, de 02 Fevereiro de 2006, o qual vem tratar do reconhecimento dos dias
letivos da pedagogia da alternancia e se contempla no artigo 23 da LDB, que d& autonomia aos sistemas e as escolas de
organizagao de ensino,

Art. 23. A educacdo basica poderd organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia
regular de periodos de estudos, grupos nao seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar (BRASIL, LDBEN, 1996).

Também a Resolugao N2 2, de 28 de abril de 2008, que normatiza os principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da educacdo basica do campo, nessa resolugao se inclui os regimes de colaboragao entre os
entes federados para que os educandos sejam atendidos preferencialmente em suas comunidades, evitando o0 maximo o
deslocamento para outras localidades e ou para a cidade. A lei N2 11.947, de 16 de junho de 2009, que dispde as
diretrizes para a alimentacdo escolar, e do PDDE, que discorre sobre a alimentacdo saudavel, com a proposicdo de
curriculos que aborde a alimentagdo e a nutricdo como praticas saudaveis, dos repasses do FNDE para o PNAE, que se
deverd destinar no minimo 30% para aquisicdo de produtos alimenticios “diretamente da agricultura familiar e do
empreendedor familiar rural ou das suas organizacdes, priorizando-se os assentamentos da reforma agraria, as
comunidades tradicionais indigenas e quilombolas” (BRASIL, p. 61, 2012).

No Decreto N2 6.755, de 29 de janeiro de 2009 institui a politica nacional de formacao inicial e continuada dos
profissionais do magistério da educacgao basica. O Decreto N2 7.352, de 4 de novembro de 2010. Institui a ampliagéo da
oferta da educacdo bésica e superior as populagées do campo e do Programa nacional de educagao na reforma agraria-
PRONERA. Que torna a educagéo do campo uma politica de Estado, reconhecendo e respeitando em seus principios as
diversidades do campo. Neste decreto destaca-se que o

Il - Incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as escolas do campo, estimulando
o desenvolvimento das unidades escolares como espagos publicos de investigacdo e articulagdo de
experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente
sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho.
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H& ainda no referido decreto a responsabilizacdo do Estado em regime de colaboracgdo criar, mecanismos de politicas,
que visem superar o atraso histérico sujo qual os sujeitos do campo tém sido vitimas como; o analfabetismo, a inclusao
digital, a garantia de merenda e transporte escolar.

De acordo com Hage, Cruz e Silva (2016) os embates travados, tem gerado como resultado o reconhecimento da
educagao do campo que se fortalece ainda mais quando ganha espaco nos marcos regulatérios o que tem sido de
fundamental importancia para a criacdo de programas e projetos voltados para tematica e contribuem para materializar
os direitos dos camponeses a educacao.

Os quais sdo citados por Hage, Cruz e Silva (2016); PRONERA; (programa nacional de educacao na reforma agraria)
que oferece educacdo para os beneficidrios de assentamentos reconhecidos pelo INCRA; o PROJOVEM campo Saberes da
terra que garante a escolarizagao para os agricultores a partir dos 18 anos; o PROCAMPO que oferta educagao superior em
educagao do campo; o Programa escola ativa que realizou formagao continuada aos professores de classes multisseriadas
e 0 PRONACAMPO, constituiu-se em um conjunto de acdes que ampliam o acesso a educagao bdsica e superior, um
avanco uma vez que até bem pouco tempo ndo existiam sequer alguma politica especifica.

Portanto, os desafios sao constantes, pois sabe-se que esses marcos legais sdo importantes passos para a
democratizagdo da educagdo, porém, vale lembrar que novos desafios surgem, como o de materializar esses direitos,
sobre tudo na Amazoénia paraense levando-se em consideragdo, as diversidades sociais, histéricas, culturais e climaticas,
somados a divida histérica de exclusao e desigualdade social.

3 A EDUCACAO RURAL E A EDUCACAO DO CAMPO

Para melhor compreensao sobre educagdo no/do campo, faz-se necesséario primeiro que se discuta sobre o ponto de
partida para a construgao de um projeto de educagao que venha superar a velha educagao para os territérios rurais, a
educacao rural. A educagao que é destinada para todos se funda sob uma perspectiva ideoldgica, logo a educagdo rural
na américa latina, segundo Ribeiro (2012), tem se orientado sob a perspectiva da intensificacdo do desenvolvimento
econOmico do modo de produgao capitalista e na existéncia do latifindio junto a intengdo de modernizar o campo.

[...]. Visando a modernizacdo do campo, pela introducdo de maquinas, insumos agricolas, métodos de
administracdo rural etc; e isso requeria alguma forma de escolarizacdo, o que explica a relacdo entre
educagao rural, o desenvolvimento econémico e a reforma agréria [...] (RIBEIRO, 2012, p. 297).

No Brasil, essa concepgcdao acompanha a visao estereotipada do lugar do atraso, do ndo desenvolvimento, os sujeitos
que habitam esses territérios também sdo vitimas dessa interpretacdo preconceituosa que tornam marginalizada a
educacao que lhes é destinada, essas primeiras discussdes sobre educacao rural no Brasil acontece inicio do século XX,
ancorada no latifindio empresarial, alicercados a corrente de pensamento denominada ruralismo pedagégico de
influéncias dos pioneiros da educagdo nova, “propunham uma pedagogia diferenciadas para as populacdes rurais”
(RIBEIRO, 2012, p. 298).

Portanto, essa educacdo se limita a uma formagao de sujeitos passivos, aos moldes dos interesses dos liberais
conservadores, sendo que o que se pretende é manter o estado de coisas, ou seja, minimiza-los a condigdo de objetos ao
invés de formar sujeitos conscientes de sua formacao (FREIRE, 2008), sendo que se foca em apenas transmissao de
conhecimentos proporcionado de formas fragmentado e apolitica, ou seja, constitui-se em escolas hegemonicamente
capitalista, que apenas impde um ensino ja pensado e elaborado de modo que possa vir a atender a todos de forma igual,
com um ensino em padrao Unico tanto para o campo como para a cidade.

E sdo esses elementos que constituem as pautas dos movimentos sociais a partir da década de 90 e que buscam nas
suas lutas reivindicatdrias o direito a educacdo, mas, que se contrapéem a esse modelo de educagdo que historicamente
veio se oferecendo “rural”. E busca-se outra educagdo pautada na formagao do homem\ mulher do campo, e em vista
disso se constréi um novo paradigma de educacao a Educacao do Campo, que propde muito mais do que mudancas de
nomenclatura, requer mudangas no tratamento e busca politica afirmativas, sistematizagdo de referencial pedagdgico e o
reconhecimento nas legislagdes, trazendo uma importante significagcdo politica e tedrica por surgir nas contradigcbes da
sociedade.

A Educacgao do Campo “[...] representaria um contraponto de forma e contelido ao que no Brasil se denomina Educacgdo
Rural”. (CALDART, 2012, p. 260), é enfrentamento de realidades constituidas pela forga do capital que acabam por negar
os direitos basicos como a educacdo, propde mudangas ndo sé no nome, mas desde as propostas pensadas, as
metodologias e tratamentos dado aos educandos e as comunidades em que a escola estd inserida. “Pelo nosso
referencial tedrico, o conceito de Educacao do Campo tem raiz na sua materialidade de origem e no movimento histérico
da realidade a que se refere (CALDART, 2008, p. 69).

Para Caldart, (2008), se o termo educacao do Campo tem sua raiz na luta contra os grandes negdcios que excluem, que
alienam, por isso, é denuncia e enfrentamento de uma realidade desigual e excludente, mas que transpassa essa
situacdo, ela é resisténcia, ao resistir aponta propostas reais de sujeitos reais para que seu projeto reflita justamente o
campo e seus sujeitos, que ao reexistir propée uma transformacgao social.

O acesso a escolarizacdo, para a massa viria a complementar seu processo formativo, a ampliar a visdo de vida e de
mundo, dar a todos o direito de ter acesso ao conhecimento que historicamente se produziu como resultado do trabalho
humano, isso seria democratizar a educacao, e tornar o ensino emancipatério, por isso a luta vai além de ter direito a
escola.

A escola é um direito de todas as pessoas. Ela tem um papel educativo especifico no mundo moderno, a ponto
de que quem nao passa por ela fica hoje efetivamente em condicdo social desigual. Mas, reconhecer isso nao
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é/ndo precisa ser o mesmo que absolutizar a educagdo escolar, como se apenas ela ‘contasse’ na vida das
pessoas e, pior, considerar a escola como referéncia Unica para pensar todos os processos formativos
(CALDART, 2008, p. 80).

Por tanto, pensa-se na escola que garanta o ensino a aprendizagem voltada para a realidade, que nao seja uma
instituicdo isolada do meio social em que estd inserida, pois, entende-se que todos os espacos sociais em que o homem\
mulher interagem s&o espacos formativos e constitui o ser humano, e que por isso a escola deve estar interligada com
esses outros espagos.

Assim, a escola do campo pela qual se defende, é aquela que traga em seu projeto pedagdgico o ideal de luta contra
as imposicoes hegemdnicas do capital, que veja os sujeitos do campo dentro de uma perspectiva de vida e ndo apenas
como mao de obra a ser explorada. O que teoricamente vem se defendendo é a escola do campo que:

Assume nesse momento uma forma de reagdo desse movimento continuo que assola o pais e também o
mundo inteiro, de fortalecer o capitalismo como sistema econémico hegeménico e o mercado como regulador
das relagdes de sociabilidades existentes (HAGE, 2016. p. 13).

Consoante a isso, pensa-se na educacdo do campo, com metodologias diferenciadas, que seja também a identidade
dos sujeitos do campo, e ndo apenas politicas compensatdrias para suprir as necessidades bdsicas de um determinado
contexto histérico social, ou seja, almeja-se educagdo protagonizada pelo coletivo dos sujeitos do campo (HAGE, 2011, p.
8). E por isso, idealiza-se sob concepgdes de cunho politico e pedagdgica, em que os educandos do campo possam ter
uma escola que lhe dé direitos a vida ao pensar criticamente sobre ela e ter a oportunidade de poder transforma-la.

4 TRABALHO E POLITICAS PUBLICAS: A MATERIALIDADE QUE CONSTITUI A EDUCACAO DO CAMPO NA
AMAZONIA PARAENSE

Nesta secdo faz-se uma reflexao referente as politicas pulblicas educacionais existentes no campo da Amazébnia
paraense em particular aqui o municipio de Cametd-PA tomando como base as politicas educacionais a nivel nacional para
o0 campo, considerando os textos constitucionais j& debatidos anteriormente, bem como as referéncias tedricas, levando
também em consideracao as especificidades camponesas paraenses que envolvem as florestas, os rios e a biodiversidade
que junto aos aspectos culturais e sociais constituem os sujeitos do campo e que requerem assegurados seus direitos
sociais dentro dessas especificidades.

Visto assim, a Amazoénia possui sua histéria marcada pela exploracdo de suas riquezas naturais, consideradas matérias
primas que servem para ser transformadas em mercadorias nos grandes centros econémicos e também, pelo abandono
de terras e povos explorados e fadados a pobreza e ao esquecimento por parte dos exploradores internacionais e do
poder publico.

S&o marcas das contradigdes sociais que os povos da Amazonia vém enfrentando, sinalizados pela riqueza de produtos
naturais e pela pobreza causada a partir exploragdo desses recursos e dos trabalhos dos sujeitos locais, essas exploracdes
geram altas rentabilidades no mercado. Também marcam esse cenario de exploracdo, a indUstria de mineragdo, a
instalacdo de hidrelétrica que acabam por transformar a vida de iniUmeras comunidades ribeirinhas, e o agronegdcio com
enormes plantagdes de monocultura, que causam danos ao solo e tem gerado muitos conflitos no campo.

De acordo com Pantoja (2015), as politicas voltadas para o desenvolvimentismo se intensificaram muito a partir dos
anos 40 e 50 com os planos nacionalistas de integracdo da regido ao restante do territério nacional os quais geraram
muitos lucros, porém, o processo de ocupacéao foi forjado por meio do discurso civilizatério, com a “ideologia colonial de
desenvolvimento” (GONCALVES, 2017, p. 18) e se intensificaram durante a ditadura militar.

Essa forma de produgao econémica na regido pautada na extragdo de recursos naturais para a exportagao caracteriza
a sociedade amazo6nica em um quadro econémico-social de inferioridade em relagdo as outras regides que tem um
desenvolvimento pautado ja na industrializacdo. Para (GONCALVES, 2001, p. 09), esse tratamento inferior é atribuido a
localizagdo em que estd situada a Amazodnia, na periferia de paises periféricos do capitalismo mundial, o que leva a
ocupagOes da Amazonia para fins econdmicos e mantém o trabalho na base da exploragédo da mdo de obra dos sujeitos e
do territério, outro fator estd relacionado o padrdo de produgdo com trabalhos técnicos, que se criam visdes diferentes
sobre a Amazonia e que esté relacionada ao trabalho.

Essa dominagdo do homem sobre a natureza, que é dada a partir do trabalho, que para Marx (2012) é a condigdo que
torna o homem humanizado por criar instrumentos de trabalhos o leva a dominagéo a transformacao da natureza, porém
essa sofisticacao, tem servido cada vez mais como forma de dominacdo e classificagcdo, entre desenvolvidos e ndo
desenvolvidos.

Leituras sobre a escolarizacdo na Amazonia levam a compreensado de que o descaso e o esquecimento por parte do
poder publico para com a educacdo pode estar relacionado a essa forma de exploragdo e producao colonizadora, pois,
guanto mais préximo da natureza menos técnicas e estudos necessitaria o trabalhador, e quanto mais técnico for o
trabalho, mais instrucdes e formacdes é preciso para constituir a mao de obra. Portanto, esse quadro tem refletido na
escolarizacdo dos sujeitos que habitam a Amazonia e que ficaram a quem do acesso ao processo educativo escolar por
décadas.

Esse esquecimento tem como reflexo até aos dias atuais quando se olha para as condicdes em que estd o quadro
educacional. O que reforca o entendimento de que a escola estad a servico de poucos “[...] isso acontece pela concepcao
vigente de que para desenvolver o trabalho nao seria imprescindivel a apreensdo dos cédigos da leitura e da escrita”
(PRAZERES &CARMO, 2012 p. 381).
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Por tanto, identifica-se que as lutas e organizagdes em prol de direitos e de politicas publicas consoantes com a
heterogeneidade que compde a Amazdnia e seus territédrios camponeses sejam politicas que estejam além dos interesses
do hidronegécio, mineriogécio, agropecudria, agronegdécio, ou seja, para além dos negdécios do grande capital que avanca
sobre os campos da Amazoénia (NETO & FILHO, 2017).

Essas perspectivas de trabalho pautado nos negécios do capital e na produgdo de riqguezas que exploram 0s recursos
naturais e os sujeitos da regido, por consequéncia aumentam as desigualdades sociais sem nem uma preocupag¢do com 0s
impactos sociais e ambientais vao ocupando espacos e territério, com isso levam também “a desestruturacdo de modos
de vida e de trabalho das populacées tradicionais da Amazénia” (HAGE, 2011, p. 6), desrespeitando os saberes e as
culturas existentes entre os sujeitos, o que para Gongalves (2017), sdo formas de colonizagdo das culturas e dos saberes
impostos pelos negécios do capital.

Tem-se nessa luta de classes no contexto da AmazoOnia Paraense, onde o campo se torna espaco de disputas que
contrario a esse, tem-se outra postura de trabalho voltada para a relacdo homem- natureza- cultura, que se difere da
exploracao do trabalho e da sobreposicdo de homem na natura, pois, o trabalho acontece na perspectiva da coletividade,
em que “[...] desenvolvem suas matrizes histérico-culturais em intimo contato com a natureza, adequando seus modos de
vida as peculiaridades e oportunidades oferecidas pela, floresta, varzea e rio [....]” (HAGE, 2011, p. 7), e, sem grandes
impactos para a natureza, dessa forma seus saberes e modos de vida vao se construindo e edificando o sujeito homem/
mulher do campo.

Depreende-se desse processo que quanto mais cresce os interesses da burguesia em expansao do capital os
movimentos de bases também véo surgindo (MARX & ENGELS, 2012). A classe trabalhadora se movimenta em resposta
ao crescente movimento que o setor empresarial tem causado no campo, visto que os trabalhadores do campo tém
fundado seus trabalhos na policultura familiar e na base da sustentabilidade do bioma amazénico e promovendo a
equidade social (HAGE, 2011), pois, estes Ultimos, tém todo um cuidado e desenvolvem habilidades, pois, vivem uma
relagao de respeito para com a biodiversidade.

Outro sim, a organizacdo e o movimento dos trabalhadores do campo vém se firmando em prol de seus direitos, por
mais politicas consistentes em mais igualdade de condicles, reconhecendo as diferencas nos modos de vida, nos
trabalhos, nas culturas, tal que se reconhece nas bases legais acima discutido e referenciado em pressupostos tedricos
que compreendem que

[...] as politicas publicas devem se configurar enquanto territérios de reconhecimento da diversidade
sociocultural, racial, étnica, de género, religiosa e de fortalecimento da esfera puUblica, assumindo a
responsabilidade com a formacao de sujeitos criticos, a partir de seu lugar, e, ao mesmo tempo, capazes de
colocar-se e entender-se em relagdo e interagcdo com outros sujeitos e espacgos sécio-politicos e culturais, em
escala local e global, considerando as conflitualidades existentes e criando as bases, e ao mesmo tempo,
sedimentando o principio da dialogicidade e interculturalidade como componentes integrantes da formagéo
humana da convivéncia, de uma cultura politica participativa e protagonista na Amazénia e de um projeto
emancipatério, soberano e sustentavel de sociedade (HAGE, 2011, p. 17).

Dessa forma, o entendimento aqui construido pauta-se na compreensao de que sdo necessarias politicas publicas de
educacao que superem o assistencialismo e as demandas emergéncias para suprir as necessidades imediatas.

Dentre as exigéncias aqui defendidas, destaca-se também, demandas e enfrentamento que deixem as claras o
antagonismo de classes que envolvem e influenciam o modo de vida e o trabalho dos sujeitos do campo. Com essa
perspectiva volta-se aqui para a discussao que envolve a realidade no ambito da educagdo no campo no municipio de
Cametd- PA, localizado no nordeste paraense, considerando a concepgdo de educacao do campo anteriormente discutida
voltada para a formacao de sujeitos ativos e os marcos regulatérios.

Nota-se que apesar dos significativos avancos, tem-se na totalidade educacional os indicativos que apontam as
contradicdes de oferta a educacdo no\do campo o qual se reflete na qualidade com que se oferta e se garante o acesso e
como se adequa para a realidade do campo no municipio de Cameta. Tais realidades de acordo com dados obtidos pelo
INEP, apontam para um total de 36.927 alunos matriculados na Educacado Infantil, Ensino Fundamental, EJA e educagdo
especial, sendo que as comunidades camponesas compdem maior parte dessa populacao escolar, pois totalizam, 26. 398.

A rede municipal de Cametd possui no ano 2018, segundo dados do setor de estatistica da Secretaria Municipal de
Educagdo (SEMED/Cametd) um quantitativo de 204 escolas, 19 sdo na sede, e as 185 estdo localizadas em espagos do
campo que compde uma diversidade de campos ribeirinhos, quilombolas, vicinais, cada um com suas especificidades,
modos de vidas e culturas préprias. Mas segundo dados do censo de 2017, o municipio possui 190 escolas no campo, e se
comparado com os dados 2014 percebe-se uma diminuigdo no nimero de escolas na rede municipal que eram de 200. Ou
seja, nesse percurso de 5 anos o municipio de Cameta vem fechando gradativamente escolas no campo, o que revela a
desvalorizagao dos sujeitos do campo e o desrespeito as legislagdes, visto que no artigo 28 da LDB, se respalda o nao
fechamento de escolas, mas que tem sido uma pratica constante, ndo sé no municipio de Cametda, sendo que para chegar
ao ponto de fechamento, primeiro se oferece uma estrutura precéria, para posteriormente substitui-las pelo processo de
nucleagao escolar, uma politica que tem sido recorrente nos Ultimos anos, e que ndo visa o processo escolar focado na a
qualidade social, pois percebemos duas formas de negacao ao direito a educagdo nesse contexto, o primeiro é as
condicbes precarias com que se oferta escola e o segundo é o fechamento de escolas, para a condicdo de nucleagdo, e
sobre a nucleagdo essa nos “possibilita entender os vieses ideoldgicos, que se apresentam subjacentes a constituicdo de
uma politica” (CARMO, 2016, p. 51).

Decorre-se, de um sistema aliangado na gestdo do gerencialismo educacional, que se funda em resultados imediatos,
de controle dos recursos, na hierarquizagdo de pessoas, dos saberes e de espagos, buscando as padronizagdes de escolas
para resultados satisfatérios aos sistemas e com menor custo para os gestores, porém, esse modelo vai de encontro com
uma formacgdo ampla e critica dos sujeitos, desconsiderando a LDB, que em seu artigo 42, inciso X, assegura o direito as
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criancas de estudar préximo a sua residéncia e assim Ihes fere o direito de acessar a escola em condicées de igualdade,
conforme explicita-se nos principios da lei de diretrizes e bases, uma vez que, as distancias na Amazo6nia se tornam
enormes, devido as condigdes naturais dos rios, e as faltas de manutengdo das estradas.

No que diz respeito as condicdes infra estruturais, as escolas do campo no municipio de Cametd-PA apresentam ainda
um quadro muito precario, com auséncias de espacos que sao fundamentais para o processo de ensino aprendizagem. De
acordo com o senso de 2017 temos o quadro que nos revela a realidade de 191 escolas do campo que informaram ter os
seguintes espagos.

Dependéncias fisicas Numeros de escolas
Biblioteca 37
Cozinha 141
Laboratério de informatica 16
Laboratério de ciéncias 0
Quadra de esportes 19
Sala para leitura 16
Sala para diretoria 73
Sala para professores 44
Sala para atendimento especial 40
Sanitdrio dentro do prédio da 99
escola
Sanitério fora do prédio da escola 65
Energia elétrica da rede publica 112
Agua da rede publica 34

Fonte: Senso escolar 2017.

Trata-se de uma rede que atende em sua maioria estudantes do\no campo, mas que possui um atendimento ainda
voltado para um projeto de escolas urbanas, o que deixa explicito a contradi¢cdo existente nessas escolas do municipio, ja
gue este possui a maioria de suas escolas, alunos e de professores, no campo, porém, sua politica de atendimento tende a
priorizar as escolas em perimetro urbano em detrimento das escolas do campo, essas condicdes que representam as
escolas de Cametd possuem as caracteristicas de “educacdo rural”, quando comparados as concepcdes de educacgao
exposto anteriormente.

Nessa perspectiva as politicas educacionais vém se afinando a partir da década de 90 dentro do contexto neoliberal
gue passa a implementar inimeras reformas inclusive no campo da educagao, em que o Estado passa a ter uma atuagao
minima nas politicas de atendimento publico (PERONI & SILVA 2013), nesses moldes, tem-se a universalizacdo da
educacao reduzida e substituida por politicas focalizadas, onde de um lado ampliam-se as ofertas em educagdo e o tempo
de escolaridade obrigatéria, e por outro lado, vao se intensificando as politicas de educacgado rural, visto que, dessa forma,
passa a homogeneizar as culturas e ao mesmos tempo em que (re)produz a discriminagdo e aumenta as desigualdades
sociais. “De fato, na trajetéria da organizagao do ensino o principio basico da homogeneizagdo dos processos educativos
se faz presente na escola, e isso diz respeito a um projeto societal capitalista marcado pela légica do controle” (HAGE &
REIS, 2018, p. 06).

Acompanhando esse quadro da educagdo escolar em territérios “rurais” estd o municipio de Cameta-PA, em que os
estudantes enfrentam condicdes adiversas cotidianamente para chegar e se manter na escola, que se somam com as
precaridades com que ainda se oferece as estruturas didaticos- pedagdgicas e fisicas das escolas, mediante as
dificuldades dadas, acessar a escola tem sido desafiador e ao mesmo tempo um ato de resisténcias.

Quanto ao indice de distor¢do série-idade, nas turmas de 42, e 52 ano, no campo tem sido 42% no 42 ano e de 54% no
52 ano do Ensino Fundamental, pois, além de ter que enfrentar o desafio constante que é de superar o esquecimento e o
descaso do poder publico, esta a insisténcia de buscar o direito a educagcdo em um sistema que o estudante tem tudo a
desistir.

As discussoes até aqui feitas referente a educacao do campo e ao direito que o trabalhador e seus filhos possuem nao
implica em despresar o direito dos trabalhadores da cidades, mas implica em frizar que a educacdo do campo consiste em
uma parte do todo que compde o sistema educacional e que histéricamente tem sido negada e invisibilizada com algumas
politicas que desconsidera as diversidades sociais, culturais, econdmicas e de produgdo, pois todas essas dimensdes
compdem o campo devem ser levadas em consideracao no processo de escolarizagdo.

5 CONSIDERAGOES PROVISORIAS

A partir dos estudos tedricos e analise de documentos realizados na pesquisa em andamento de mestrado em
educacao e cultura (PPGEDUC/UFPA/Cametd), este artigo buscou analisar de que forma os direitos a educacao tem sido
garantido para os que vivem no campo, tendo em vista que hd um conjunto de normas e documentos que legalizam e
reconhecem as especificidades dos territérios camponés. Buscou-se relacionar as bases normativas com os dados
apresentados pela rede municipal de Cametd no censo escolar de 2017 e mais alguns dados ja coletados em campo.

No que diz respeito a constitucionalidade sobre a educacdo enquanto um direito publico subjetivo, evidenciou-se que
tem sido constante e significativo a inclusao e o reconhecimento de que ha necessidade de politicas diferenciadas para o
campo, haja visto a existéncia da diversidade social e territorial.
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Com base nos referenciais teéricos como Hage (2011) e Caldart, (2008), compreendeu-se que 0s avangos tém sido

resultado da organizacdo social que torna o camponés sujeitos de suas histérias e protagonistas das agdes de luta por
mais direitos, do qual entende-se que todo esse movimento resulta de uma tomada de consciéncia de classe.

No que diz respeito a materialidade da educacdo do campo na AmazoOnia considerando toda sua complexidade
territorial, essas concepcdes ideolégicas também estdo presentes e que em alguns momentos se tornam limites para o
desenvolvimento de uma educacdo publica gratuita e de qualidade e em outros sdo bases fundantes para a construcao de
uma formacgao humana.

Evidenciou-se aqui que quando a educagdo parte do desenvolvimentismo econdmico de exploracdo dos recursos
naturais existentes na biodiversidade amazénica no contexto de um capitalismo periférico, ela acontece na concepcao do
ruralismo educacional que objetiva a colonizagdo dos saberes dos povos tradicionais. Mas que, na contra hegemonia vem
se construindo o ideal de educacdo do campo que se firma na resisténcia dos camponeses-ribeirinhos que vivem de em
uma relagdo de trabalho-cultura- natureza.
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