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RESUMO GERAL: O presente Painel Tematico esta estruturado de modo a promover
reflexdes e debates sobre a experiéncia e a formacgédo docente na acdo pedagdgica desenvolvida
na Educacdo Bésica na Bahia. Esta constituido a partir de trés pesquisas desenvolvidas em
distintas regides da Bahia, que tomam como centralidade o eixo Experiéncia e Formacao,
articulado a Educacdo Basica. Os estudos que compdem o Simpdsio Tematico congregam trés
perspectivas para se pensar a docéncia na Educacdo Basica: a formacao inicial do professor e
da iniciacdo a docéncia por intermédio da analise das aprendizagens experienciais da docéncia
no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID; a docéncia em classes
multisseriadas da roga que lidam com a diferenca em suas salas de aula; e por fim, as discussdes
sobre o Ensino Médio rural na Bahia, etapa final da Educacdo Bésica, em que apresenta
reflexdes acerca dos caminhos da experiéncia-formacdo desenvolvidos por meio da
Documentacdo Narrativa de Experiéncias Pedagdgicas — DNEP com professores do Ensino
Médio Rural. Séo estudos qualitativos que congregam em sua base epistemoldgica a dimensao
narrativa e (auto)biografica, por facultar a aproximacdo do objeto com a epistemologia
(auto)biografica, pois quem narra a propria vida, ao narrar, estabelece relagdes temporais e
situacionais consigo mesmo e com aqueles com quem interage durante o seu percurso formativo
e experiencial. Acreditamos que garantir processos formativos diferenciados desde a inicia¢do
a docéncia insere os futuros professores em praticas educativas produzidas no cotidiano escolar
e lhes oportuniza a producdo de aprendizagens experienciais que os faz compreender como a
docéncia é desenvolvida nos contextos da Educagdo Bésica. O que nos permite avancar na
concepcao de que o conhecimento de si se apresenta como espaco potente de formagédo por
evidenciar a experiéncia para que docentes construam ao longo de suas trajetérias de vida-
formacéo-profissdo, uma reflexividade formativa. Por fim, ao refletir sobre a experiéncia da
pesquisa, percebemos a (auto)formacdo constituida na reflexdo da acdo pedagdgica como
potencializadora de novos processos formativos, na construcdo da autonomia e autoria docente
acerca de seus saberes.

Palavras-chave: Aprendizagem experiencial; Conhecimento de si; Documentacdo Narrativa;
Educacdo Basica; Formacao.



Formacdo inicial para a docéncia na Educacéo Basica: aprendizagem experiencial do/no
PIBID

Fabricio Oliveira da Silva — UEFS

Resumo: Esta pesquisa analisa a formacao inicial de professores para a Educacdo Basica a
partir as aprendizagens experienciais da docéncia no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID. Objetiva compreender como, ainda em formacao inicial na
licenciatura, o estudante vai desenvolvendo aprendizagens experienciais da docéncia dada sua
insercdo no cotidiano escolar pelo PIBID. Trata-se de um estudo qualitativo, que se ancora na
abordagem (auto)biografica, por facultar a aproximacdo do objeto com a epistemologia
(auto)biografica, pois quem narra a propria vida, ao narrar, estabelece relagdes temporais e
situacionais consigo mesmo e com aqueles com quem interage durante O Seu percurso
formativo. O memorial de formacéo e a entrevista narrativa foram os dispositivos de recolha de
informag0es. O estudo envolveu seis licenciandos do curso de Letras da Universidade do Estado
da Bahia-UNEB. A pesquisa evidenciou que o PIBID promove aos licenciandos a insercédo
destes em uma dinamica do cotidiano escolar que ndo é forjada para uma situacdo especifica,
pois a participacdo do estudante no Programa dura todo o ano letivo, na maioria das vezes, ao
longo de trés a quatro anos. Foi possivel perceber como o PIBID é valorizado pelos
licenciandos, vez que os insere em préaticas educativas produzidas no cotidiano escolar e lhes
oportuniza a producéo de aprendizagens experienciais que os faz compreender como a docéncia
é desenvolvida nos contextos da Educacdo Basica.

Palavras-chave: Formacéo inicial; PIBID; Aprendizagem Experiencial.

Introducéo

Este trabalho se originou de uma pesquisa que teve como objeto as experiéncias
formativas vivenciadas no cotidiano da Educacdo Bésica por licenciando em Letras
participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID. Tal
Programa tem se constituido como um espaco e tempo de formacgdo na licenciatura, por meio
do qual os sujeitos produzem experiéncias (LARROSA, 2002) do ser professor, a partir de uma
triade formativa, composta por temporalidades, cotidiano escolar e iniciagdo a docéncia
(SILVA, 2017).

Pensar a formagé&o inicial de professores na escola a partir de sua configuracao cotidiana
implica pensar em um processo de formagdo no PIBID que é atravessado por experiéncias
logradas pelos sujeitos em seu movimento de produgdo de “artes do fazer” que acontecem ¢
ganham sentidos na vivéncia das praticas educativas. E a partir delas, logo do processo de
interacdo entre os licenciandos com os professores que atuam na profissdo docente, que se
desenvolvem aprendizagens experienciais da docéncia na Educacdo Basica pelos distintos
modos de pensar a sala de aula, a escola, logo a propria profissdo docente.

Estar na escola, logo em seu cotidiano, significa viver as dimens@es culturais do
processo de ensino e de aprendizagem que sdo veiculadas por professores, que aprendem e
aprenderam com tantos outros, e assim sucessivamente. Desta forma, a aprendizagem da
docéncia emerge como um processo que se redimensiona a partir das vivéncias e experiéncias
logradas no cotidiano escolar, sobretudo pela relagdo com professores que ja atuam por algum
tempo, possibilitando aos licenciandos desenvolvimento de aprendizagens por um processo de
homologia, que significa aprender com o outro no modelo, mas também no contra modelo. Séo
as acontecéncias da profissdo docente no cotidiano da escola que emergem como elementos
basilares para o desenvolvimento de aprendizagens experienciais da docéncia.



Nesse movimento, interessou-me, na referida pesquisa, compreender como, ainda em
formacéo inicial na licenciatura, o sujeito vai desenvolvendo aprendizagens da docéncia por
sua insercédo no cotidiano escolar. Em outras palavras, interessou-me, no contexto de formacgéo
do PIBID, compreender como o estudante insere-se numa relacdo com o cotidiano da profisséo,
em que a constituicdo da identidade docente pudesse ser analisada pela condigdo de insercao
do sujeito na escola, ainda na licenciatura, para vivencia-la e nela lograr a producdo de
experiéncias que lhe sejam significativas para o exercicio profissional da docéncia. No bojo
desse objetivo, surgiram as questdes de pesquisa: a) Como a producdo da identidade docente
constitui-se pelas experiéncias de formagéo no Programa? b) Como a inicia¢do a docéncia no
PIBID faculta a producéao de aprendizagens experienciais da profissdo docente pela imersdo no
cotidiano escolar?

Metodologia

Diante de tais reflexdes, pareceu-me pertinente desenvolver um estudo que evidenciasse
de que maneira o processo de formacdo favorece a produgdo de experiéncias educativas,
produzidas na escola e tendo em vista 0 seu cotidiano. Para isso, 0 estudo envolveu seis
licenciandos, que tiveram nomes ficticios no estudo, do curso de Letras da Universidade do
Estado da Bahia — UNEB, participantes do PIBID, que ainda ndo tinham desenvolvido nenhuma
experiéncia na docéncia. Por se tratar de uma pesquisa que prima por compreender 0s sentidos
construidos pelo sujeito ao se inserir em um movimento formativo, recorri a perspectiva dos
estudos (auto)biograficos, (DELORY-MOMBERGER, 2008;2012; FINGER, 1988; NOVOA
e FINGER, 2014) exatamente por ser esse um método de base qualitativa, que propde analisar
as historias de vida e de formacdo, centrando a investigacdo nos sentidos (FERRAROTTI,
1988) que o préprio sujeito imprime para a producdo de experiéncias durante 0 percurso
formativo. Logo, a minha opgdo por esta abordagem de pesquisa efetivou-se, dentre outras
razGes, por possibilitar uma perspectiva de se estudar as trajetorias de formacdo dos
licenciandos no PIBID, focalizando as subjetividades do processo de formacéo e de producao
de aprendizagens experienciais.

Diante disso, a pesquisa foi desenvolvida a partir de dois dispositivos 0s quais me
possibilitaram acessar as narrativas e os escritos do memorial de formacéo dos licenciados sobre
o PIBID, sendo: i) Entrevista narrativa: este dispositivo possibilitou a producéo de narrativas
de modo a criar um enredo, estruturado por uma concepgéo de espago e tempo formativo, dando
sentido a trajetoria do sujeito, e permitindo, assim, o desenvolvimento de uma histéria que tem
comego e fim e que pode sempre ser reconstruida, em um novo tempo e espago, produzindo
novos sentidos. Este foi, portanto, um dispositivo que favoreceu a organizacdo dos fatos
relevantes dos licenciandos, que, ao narra-los, os organizaram de forma a potencializar as
experiéncias vividas no cotidiano da escola, apoiando-se na oralidade e na competéncia
reflexiva; ii) Atelié reflexivo: esse dispositivo foi assim denominado por ter assumido uma
dupla func¢do no desenvolvimento deste estudo: permitir a constru¢cdo do memorial de formagéo
dos sujeitos envolvidos e constituir um material produzido a partir de reflexdes e anélises sobre
as trajetdrias formativas, considerando-se as experiéncias desenvolvidas no ambito do PIBID.
O atelié foi desenvolvido em cinco sess6es, geralmente com um intervalo de duas a trés semanas
entre uma sessdo e outra. O atelié teve como objetivos principais favorecer um ambiente de
reflexdo sobre as vivéncias no Programa, numa perspectiva de troca dialégica, em que a
experiéncia de um € analisada e refletida pelo outro; permitir a constru¢cdo do memorial de
formacgéo e constituir dados sobre os sentidos do processo de escolarizagdo, a opg¢ao pela
profissdo e as experiéncias no PIBID. O dispositivo foi desenvolvido em trés principais eixos,
quais sejam: processos de escolarizacdo; opcao pela profissao e sentidos das experiéncias no
PIBID, que foram programados em seis etapas, uma a cada encontro. A andlise foi desenvolvida
com base na perspectiva compreensiva e interpretativa, conforme preconiza Ricouer (1996).



Resultados e discussdes
No PIBID, inseridos no cotidiano escolar, os licenciandos se permitiram viver situagoes
as quais inscreveram, em cada um, marcas, vestigios e produziu efeitos que as fizeram pensar
sobre a docéncia, a partir de aprendizagens experienciais do ser professor pelas “artes do fazer”
(CERTEAU, 2014) que desenvolveram na escola em seu cotidiano. E desse movimento, da
aprendizagem experiencial, que a formagédo docente foi se delineando no ambito do PIBID.
Neste cenério, a escola foi tomada como elemento produtor da superficie em que as
experiéncias foram sendo produzidas, gerando sentidos distintos para cada licenciando, como
grande espaco produtor da docéncia a partir do contato direto com o cotidiano e suas praticas.
Essa l6gica esta presente nas reflexdes dos sujeitos, que, em seus memoriais, assim
como fizeram em suas entrevistas narrativas, fazem aflorar os sentidos e contribui¢des criativas
do processo de formagdo que emerge da insercdo de cada um no cotidiano escolar. A esse
respeito, Karine aborda a relacdo professor e aluno, na perspectiva do cotidiano escolar,
assumindo a ideia de que h&a uma producdo latente de vivéncias e experiéncias do ser professor,
que da a ela formas e modos de conceber como a educacdo € tecida no ambiente escolar. Em
suas palavras:
Na perspectiva professor versus escola, falo enquanto essa possibilidade que
o0 PIBID permite de vivermos o cotidiano escolar. Nos participamos de todo o
ano letivo da escola, participamos dos projetos, fazemos em conjunto o
planejamento, ministramos aulas, elaboramos provas, corrigimos, fazemos a
frequéncia, chamamos a atencdo daqueles alunos que comegam a faltar ou a
média cai, nos preocupamos com o rendimento dos alunos a partir de nossas
intervencdes, entre outras atribuicdes que temos. Nés enquanto PIBIDIANOS
somos professores, vivemos a realidade e as angustias da educacéo, no &ambito
escolar. (Karine, memorial de formag&o, 2016)

O cotidiano escolar é responsavel pela participacao efetiva da bolsista na dindmica do
trabalho educativo do professor. O ano letivo é o marco temporal, de vivéncia no dia a dia da
escola, criando possibilidades para que o cotidiano propicie a apropriacao cultural do que vem
a ser o trabalho do professor. A partir da relagéo professor versus aluno, o PIBID passa a ser
outro espaco de formacgdo, uma porta de entrada para a observacao e, consequentemente, a
apropriacéo dos modos de fazer docente que estdo no cotidiano da escola.

Ao tratar da ndo vivéncia da escola no curso de Letras, Jerusa entende o PIBID como
um espaco de producdo de experiéncias que a ajudam a compreender os sentidos de sua
formacéo, a partir do cotidiano escolar. As aprendizagens ocorrem em um ato relacional, que
faz emergir os sentidos do Programa a partir da consideragdo que, uma vez inserido na
licenciatura, o PIBID supre a caréncia formativa do professor, que néo teve, fora do Programa,
a mesma vivéncia do cotidiano escolar que ele oportuniza. Assim nos diz a bolsista:

O PIBID estd me ajudando muito, porque 0 que eu ndo vivi na sala de aula,
durante o curso de Letras, eu agora estou vivendo e experimentando. Aprendo
a ser professora tanto quanto com a professora da escola como também vendo
os alunos. Entdo, para mim, estd sendo muito gratificante e eu estou
aprendendo com tudo isso. Porque essa lacuna, que ficou em aberto, eu
acredito que esteja assim suprido um pouco no PIBID. (Jerusa, entrevista
narrativa, 2016)

Assim como entendem Alves e Garcia (2000), o cotidiano escolar permite que as teorias
aprendidas na formacao em licenciatura sejam atualizadas, outras vezes confirmadas, em alguns
casos, ndo dando conta do que acontece, e tudo isso provoca a busca de outras explicacdes
teoricas e de outras formas de pensar sobre o que ocorre entre alunos e professores, pois estes



tém a fungdo de ensinar e aqueles de aprender. No caso dos professores em formacdo, o
cotidiano da escola 0s ajuda a pensar as teorias que aprendem na universidade e a desenvolvé-
las a partir daquilo que o conhecimento da escola lhes faculta. Nesse contexto, o conhecimento
de como a escola se organiza e funciona faz o licenciando elaborar outra visdo sobre esse
espaco, que deixa de ser visto em uma Gtica de aluno e passa a ser visto por um professor em
formacdo, o que instaura um processo identitario que faz cada um tomar consciéncia da
docéncia no contexto de seu desenvolvimento na escola.

A participacdo em acOes e praticas organizativas do trabalho docente € a forma que
Karine encontra de se reapropriar do espago organizado pelas técnicas da producdo
sociocultural da escola, que sempre teve enquanto foi aluna, mas que, agora, passa a ocupar um
novo papel, o de professor em formagdo. Isso implica dizer que o cotidiano escolar se
redimensiona para a bolsista como um outro modo de conceber a docéncia em suas
caracteristicas formativas. Instaura-se uma nova arte de fazer e de compreender a escola e 0
seu cotidiano, que se origina de percepcdes e observacdes evidenciadas pela preocupacao que
passa a ter com o0s aspectos do baixo desempenho.

Isso sugere que a bolsista passa a desenvolver uma forma de pensar sobre como o
professor lida com essas situacdes e dilemas da educacao. Esse € um movimento reflexivo que
ndo acontece em uma ldgica repetitiva, como se assim fosse o cotidiano da escola. As realidades
vao sendo tecidas segundo a dtica experiencial de estar inserido no cotidiano escolar pelo
PIBID, o que significa ser professor em fase de formacdo, mas em uma atuacdo que precisa se
inserir no cotidiano da escola, enfrentando, pensando, criando e modificando, cada um a seu
jeito, os sentidos sobre o ser docente no cotidiano escolar e de como nesse ambito a ideia do
ser professor se constitui em uma cultura marcada pelo processo histérico de pluralizacdo dos
sentidos da docéncia. Nisso incide o desenvolvimento de aprendizagens experienciais.Em um
trecho de seu memorial, Karine nos fala sobre os sentidos de estar no PIBID. Assim ela reflete:

Tenho tal visdo porque estar no PIBID ¢é viver a escola. Conhe¢o as turmas
gue trabalho como a palma da méo. Também tem atividades que, vez ou outra,
ndo saem como o planejado, mas a interacdo e o desenvolvimento em sala é
diferente. E como se nas turmas gue estou no PIBID eu me sentisse, realmente,
parte do cotidiano escolar. (Karine, memorial de formag&o, 2016)

Estar no PIBID significa viver a escola, em seus aspectos organizativos, sobretudo
relativos ao desenvolvimento de praticas do ser docente. No entanto, € preciso considerar que
viver a escola, na narrativa de Karine, tem uma dimensdo ampla demais, e até mesmo
apaixonada. E certo que o Programa faculta a inser¢io no contexto da escola, abrindo a
possibilidade para que a licencianda conheca alguns elementos que estdo ali presentes. Mas
nem tudo €, ou, ainda, pode ser conhecido. H& dimensdes da escola que o PIBID tem limites
para conhecer, a exemplo das questdes inerentes a gestdo escolar, que passam pela organizacédo
e a manutencdo dos processos de matricula dos alunos, a gestdo orcamentaria de merenda
escolar, de programacdo de servidores, o controle e a compra de materiais permanentes, a
supervisao das acOes e praticas educativas desenvolvidas na escola etc. Ha de se considerar que
essas sdo atribuicdes de quem esta na gestdo escolar, mas que também sdo exercidas por um
docente. Conhecer essa dimensdo € tdo importante quanto conhecer o chdo da sala de aula e
vivenciar as praticas organizativas que ali se desenvolvem. Neste sentido, o PIBID ndo
possibilita que o licenciando conhegca amplamente a escola, razdo pela qual a iniciacdo a
docéncia e a inser¢do no cotidiano, pelo Programa, se limitam a um conhecimento da escola,
que é restrito, sobretudo, ao conhecimento das acbes docentes no contexto de sua acéo
pedagdgica.

Contudo, o PIBID, apesar de ser apenas um Programa, passa a consolidar as dimensdes
de uma formacéo de base curricular, pois gera um processo de reflex&o sobre si e 0 contexto
educacional em que a formacéo acontece. Nesse sentido, o PIBID transversaliza o curriculo e



permite que a formacdo seja pensada na relacdo de contextos especificos de melhoria da
educacdo. Esse principio encontra respaldo nas ideias de Imbernon (2006), ao tratar da
formagé&o relacionada as tarefas curriculares, nas quais se inserem as dimensées formativas do
Programa.

Consideracoes

Assim, essa pesquisa possibilitou-nos analisar de que forma o PIBID se apresenta no
cenario de formacdo docente, como l6cus em que o licenciando pode fazer um investimento
pessoal que resulta na iniciagdo da constituicdo da identidade pessoal, que, a meu ver, resulta,
também, na producédo inicial da identidade docente, vez que assim como o professor que inicia
a profissdo vivencia questdes do cotidiano escolar que reverberam na construcdo da sua
identidade profissional, teve o licenciando a condicdo de vivenciar questbes relativas a
dindmica da escola, numa dimensdo de tempos e espacos formativos que lhe permitiram
desenvolver aprendizagens experienciais que terdo reflexos na producdo de sua identidade
docente, ainda em processo inicial, logo, ainda em formagéo.
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Resumo: Buscou-se com este trabalho compreender como os docentes de Classes
multisseriadas de escolas da roga lidam com a diferenca em suas salas de aula. Trata-se de uma
pesquisa-formacdo desenvolvida com sete professores de Classes multisseriadas do Ensino
Fundamental que vivem e convivem em contextos rurais no municipio de Varzea do Poco,
interior da Bahia. Tal pesquisa esta ancorada no método (auto)biografico, sendo de base
qualitativa. Foi proposta a realizacdo de Oficinas formativas com inspiracdo nos Ateliés
biogréficos de Delory-Momberger (2006) para a producdo de memorias narrativas e de
formacéo produzidas pelos sujeitos colaboradores como dispositivo de pesquisa. Conclui-se
que a diferenca é compreendida por lugares distintos nas concepgdes das docentes, perpassando
pelas dificuldades de aprendizagens dos alunos e condi¢6es socioecondmicas das familias e que
0 conhecimento de si se apresenta como espaco potente de formacdo por evidenciar a
experiéncia de que essas docentes construiram ao longo de suas trajetorias de vida-formacao-
profissdo, desencadeando uma reflexividade formativa da docéncia na Educacéo Basica.

Palavras-chave: Formacdo; Conhecimento de si; Educacdo Basica.

Introducéo

No cenario em que as diferencas se apresentam como um elemento importante para o
entendimento dos motivos que concorrem para as dificuldades de aprendizagem ou para a forma
como estas vém sendo vistas, € evidente a grande necessidade de (re)pensarmos o lugar que
cabe as diferencas em nossas escolas. Dai nasce o desejo de enveredar por estes caminhos que,
em certos momentos, apresentaram desafios no processo de formacao docente.

Conforme nosso envolvimento com 0s processos educacionais na Educacdo Basica,
surge a possibilidade de trabalhar com uma proposta voltada para a docéncia a partir da
experiéncia de professores de Classes multisseriadas. Desse modo, a pesquisa tomou como
direcionamento as seguintes questdes: de que maneira a experiéncia de docentes que atuam em
classes multisseriadas nas areas rurais do municipio de Varzea do Pogo, pode se colocar como
elemento formativo no conhecimento de si? Como o conhecimento de si pode possibilitar outros
espacos de formacgdo na escola rural para lidar com a diferenca? Partindo de tais questdes,
buscou-se compreender como os docentes de Classes multisseriadas de escolas da roga', no
municipio de Vérzea do Pogo, lidam com a diferenca em suas salas de aula.

Dessa forma, este trabalho resulta de uma experiéncia formativa, vivenciada no
desenvolvimento de uma pesquisa-formagédo, com a colaboragdo de um grupo de professores
de escola rural, que, tomando como elemento fundante seus percursos de vida-formacéo-
profissdo, compartilharam seus saberes e fazeres docentes, refletindo, revendo e discutindo o
contexto das diferencas, em sala de aula. Todos os envolvidos, empenhados num processo
formativo e autoformativo, apresentaram variados enfoques aos sentidos de uma formacéo
pautada no saber da experiéncia em classes multisseriadas na Educacao Basica.

Metodologia

A pesquisa fundamentou-se na hermenéutica e fenomenologia, por considerar a
necessidade de buscar elementos que nos apoiassem no trabalho com as subjetividades de
sujeitos que tém uma experiéncia de vida, uma concepcdo de mundo e um fazer docente
sobrecarregado de sentidos e significados, tomando como ponto inicial “o nexo da vida tal como
se oferece ao individuo (e como € revivido e compreendido no conhecimento biogréafico de
outros individuos) [e que] se fundamenta no significado de determinadas vivéncias”
(GADAMER, 1997, p. 342).

A producéo deste trabalho se concentrou na realizacdo de uma pesquisa-formacao por
compreender que os envolvidos pudessem refletir sobre suas préaticas, a partir de suas



experiéncias de vida, como subsidio para a aproximacado de dimensdes pessoais e profissionais,
que nao se dissociam, e emergem em todos 0s momentos, no cotidiano do fazer pedagdgico.
Entendendo que o foco da epistemologia dessa pesquisa se fundamentou nos principios da
pesquisa qualitativa, em que a subjetividade e os sentidos sobre o vivido sdo elementos que
transversalizam a pesquisa, utilizamos a abordagem (auto)biografica como base para a
realizacao da pesquisa-formacéo.

A pesquisa-formacdo ressurge, a partir do movimento biogréfico, com base nas
discussdes de Pineau (2006) entre os anos de 1983 a 1985, como uma proposta metodologica
que enfatiza o compromisso do pesquisador com sua pratica, focalizando uma mudanca
individual e coletiva, em que ha uma corresponsabilidade entre o pesquisador e 0s
colaboradores da pesquisa, no desenvolvimento da investigagdo, de maneira equivalente.
Assim, cabe compreender que o desvelamento da pesquisa-formacéo esta atrelado a autonomia
docente, pois demanda um conhecimento de si, a partir de reflexdes e compreensoes feitas
diante das trajetorias de formacdo. Josso (2010) afirma que a pesquisa-formacéo tem sua
legitimidade e a producdo do saber pautadas na experiéncia que enfoca a coletividade, gerando
todo um processo de intersubjetividade dos envolvidos.

A abordagem (auto)biografica potencializa o processo de (auto)formacdo, por
possibilitar que os sujeitos se coloquem como protagonistas desse processo formativo, com
vistas a um pensar sobre sua prépria pratica, pelo qual eles poderdo identificar suas fragilidades
e potencialidades e reconhecer 0 que seria importante para o desenvolvimento de um fazer
docente que venha atender as demandas contemporaneas.

Nesse ambito, a pesquisa-formacao ancora-se na producao de sentido e significado que
dao suporte a construcdo coletiva dos grupos, em que a experiéncia apresentada pelos sujeitos,
nesses grupos, desencadeia a construgdo de um conhecimento produzido coletivamente,
legitimado e validado como um pressuposto de sua formacdo. Considerando 0s pressupostos
mencionados anteriormente sobre a perspectiva formativa na pesquisa-formacao, as Oficinas
Formativas foram construidas a partir da proposta dos Ateliés biograficos apresentada por
Delory-Momberger (2006). A proposta de formagdo docente foi colocada num contexto
colaborativo, atendendo as especificidades da autoformacéo.

As oficinas foram realizadas em trés etapas denominadas de Veredas", perfazendo um
total de 30 horas de formagéo. O percurso em cada Vereda foi planejado com vistas a promocao
de espacos de formacgédo, que evidenciassem a experiéncia de sete professores de Classes
multisseriadas que foram colaboradoras da pesquisa com o propdésito de toma-la como elemento
formativo no conhecimento de si e, como este espaco poderia se colocar como possibilidade de
formacéo na escola da roca para lidar com a diferenca em sala de aula. Cabe ressaltar que a
realizacdo dessas etapas culminaria na producdo da memoria narrativa e de formacdo, que se
caracterizou como um dispositivo de pesquisa.

Resultados e discussdes

As narrativas (auto)biogréficas tém se apresentado, na contemporaneidade, em sua
poténcia formativa, no que respeita aos processos de (re)construcdo de sentidos e significados
do fazer docente. Durante muito tempo, este fazer esteve marcado meramente pela reproducéo
de contetdos, desconsiderando as diferencgas existentes nas escolas e nos contextos culturais e
socioecondmicos de cada comunidade.

No contexto das ruralidades como um lugar de producao da docéncia, entendemos que
é necessario pensar em uma abordagem de formac&o que considere 0s sujeitos em sua inteireza
e a partir de suas subjetividades. Diante disto, propomos neste estudo a discussdao do
conhecimento de si como base fundante do processo formativo docente em Classes
multisseriadas nas escolas da roga.



O conhecimento de si apresentado neste trabalho esta concentrado nas narrativas que
possibilitam ao sujeito da/na formacéo rememorar momentos vividos no decurso de sua vida,
que constituiram e constituem suas experiéncias, sendo estas evidenciadas enquanto
“experiéncias formadoras, as quais sdo perspectivadas a partir daquilo que cada um viveu e
vive, das simbolizacgdes e subjetivagdes construidas ao longo da vida” (SOUZA, 2006, p. 95).

Entendendo que conhecer-se a si mesmo é mobilizar os elementos que possam
contribuir ao processo de interioridade que o sujeito precisa desenvolver, evocando um passado
que é anunciado, no presente, como perspectiva de futuro, expondo e denunciando os fatos e
momentos eleitos como importantes e necessarios quando sdo invocados. Este procedimento
docente exige uma reflexdo sobre si, rememorando acontecimentos, tomando consciéncia
daquilo que foi elemento basilar do percurso de formagéo/experiéncia na profissdo docente.
Neste trabalho, conhecer o outro retoma o lugar da escuta sensivel e da valorizagédo das historias
de vida dos sujeitos envolvidos nas escolas da roga, como um fator fundante e formativo da
docéncia, no qual os principios de formacdo do sujeito que narra sobre si e para si esteja
direcionado para a reciprocidade, criando-se maneiras de coexisténcia entre estes sujeitos e suas
localidades.

Coloca-se aqui a experiéncia de si como um fator intimamente relacionado ao processo
educacional como pratica social que evidencia as mobiliza¢6es que os sujeitos fazem de suas
experiéncias e das experiéncias dos outros, aprendendo e apreendendo a partir da necessidade
que temos de construir e transmitir experiéncias. Entdo, tais experiéncias deslocam-se, no
sentido de valorizacdo da vida e dos lugares em que estas sdo produzidas, bem como emanam
dos sentidos, representacdes e significados constituidos nestas producdes.

Assim, com enfoque nesse redimensionamento de nossas praticas docentes, 0
conhecimento de si se coloca como uma perspectiva de outros espacgos de formacao em Classes
multisseriadas na escola da roga, por sinalizar para as diversas veredas que poderdo nos
conduzir a constru¢cdo de uma educagdo que valorize os sujeitos em suas condigdes de
existéncia. Deste modo, compreende-se que o0 seu ser-fazer engloba uma
multidimensionalidade responsavel pelo que Josso (2008) coloca como projecdo de si,
provocando uma reorientacdo do sujeito, que se (re)posiciona diante de suas perspectivas de
futuro, estas que sdo, por sua vez, reavaliadas, revistas e repensadas, como parte de sua
exterioridade enquanto ser-sujeito.  Nesta perspectiva, 0 conhecimento de si nos oferece
condigdes de desenvolvimento de uma formacdo docente baseada em perspectivas que
valorizam e consideram, como elemento importante da construcdo de um fazer docente
condizente com o protagonismo dos que ensinam e dos que aprendem.

Sendo assim, a experiéncia daqueles que se encontram envolvidos no cotidiano das
Classes multisseriadas passa a ser elemento preponderante para o trabalho com as diferencas
em sala de aula. Como podemos perceber no extrato da narrativa de Marta, seu modo de lidar
com a diferenca ressoa do entendimento que tem a respeito da singularidade de cada aluno que
compde sua turma.

A sala de aula é formada por pessoas com diferencas. Cada pessoa tem suas
diferencas, ninguém é igual, e na realidade, na sala de aula, a gente tem que
acolher cada um do jeito que é. Cada um tem sua condi¢do financeira, cada
um tem a maneira de aprender diferente e o professor tem que estar preparado
para saber lidar com essas diferencas, saber respeitar as formas de aprendizado
de cada um, a cultura de cada um, 0 modo de vida de cada um, a condicdo
financeira de cada um, a sala de aula tem que ter todo esse preparo. E, como
professora, tenho todo esse cuidado de ta sempre respeitando e procurando
cuidar de cada um do jeito que é. (Marta. Extrato da narrativa, 2016)



Conforme a compreensdo que Marta apresenta para demarcar o lugar da diferenca em
Classes multisseriadas na escola da roca, podemos notar que o docente tem a oportunidade de
refletir a respeito de sua experiéncia e formacao, colocando o conhecimento de si como um
movimento que desencadeia uma maneira diferenciada de pensar sobre nossas praticas, nossas
necessidades de formacdo e as possibilidades de intervir no mundo, pois se caracteriza como
um momento de rever a nossa trajetoria, como um ser no mundo, de maneira que possamos
perceber como se deu 0 nosso caminhar.

As possibilidades de compreensdo dos elementos que estdo relacionados as dificuldades
de aprendizagem dos estudantes em Classes multisseriadas se expandem e favorecem a busca
de estratégias diversas, que colocam como mecanismos de aprendizagem, oferecendo a tais
estudantes acolhimento e seguranca, direcionando seus fazeres pedagdgicos através de
perspectivas que valorizem as identidades, diferencas e subjetividades, no contexto escolar. A
narrativa de Rafaela apresenta esses aspectos.

Por mais que ja temos grandes experiéncias, pelo nosso tempo de profisséo, o
gue mais nos interessa é aprendermos mais e mais. Olho para cada aluno,
principalmente aquele com menos conhecimentos, com mais dificuldades na
aprendizagem, o0 mais quieto... (...) Tento descobrir o que eles(as) tém de
melhor para, juntos, alcancarmos o objetivo que queremos alcancar. Reflito,
com cuidado, o valor de cada um(a), a fim de que possa chegar a absoluta
compreensao da importancia e contribuicdo de cada um, na dedicacdo para o
aprendizado. (Rafaela. Extrato da narrativa, 2016)

O cuidado com o outro apresenta-se no perfil profissional que Rafaela traca de si,
tecendo a compreensdo de que é elementar uma sensibilidade para as diferencas, em sala de
aula. Considerando esses pressupostos, reiteramos que 0 conhecimento de si perpassa pelo
movimento de reflexividade que acontece quando os professores se propdem a produzir as
escrituras de si, apresentando versdes de suas histérias como forma de ressignificacdo de suas
experiéncias de vida-formag&o-profissao.

Nesse sentido, 0 movimento de conhecer-se a si mesmo esta fundado na busca que o
sujeito faz de sua individuagéao, para entender os processos de subjetivacdo e sua relagdo com
0Ss grupos em que esta inserido. Complementando tal pensamento, Souza (2006, p. 138)
menciona que “o sujeito desloca-se numa analise entre o papel vivido de ator e autor de suas
proprias experiéncias, sem que haja uma mediagdo externa de outros”.

Esse sujeito passa a ser o responsdvel pela mobilizacdo dos elementos préprios e
intrinsecos a suas necessidades formativas, uma vez que se coloca huma condicéo de reflexé@o
e autorreflexdo, a partir da rememoracdo do seu percurso de vida, pessoal e profissional,
escrevendo e se inscrevendo em suas narrativas, sem a intervencdo de outrem, pois 0
conhecimento de si somente pode acontecer a partir do momento em que o proprio sujeito toma
consciéncia da consciéncia de si (JOSSO, 2010), e isso sé acontece no processo de individuacao
desse sujeito.

Considerac0es finais

Compreendemos que quem narra sua propria histéria de vida-formacgéo-profissao
estabelece uma dialética permanente entre o seu modo de ser-viver-fazer e sua prospec¢do do
vir-a-ser, tendo como mote principal toda a sua experiéncia de vida-formacgado-profissao. Desse
modo, ficou evidenciado que a experiéncia de docentes de Classes multisseriadas de escolas da
roca é preponderante para a compreensao das diferencas em sala de aula, pois tais experiéncias
compdem o conhecimento de si e proporciona aos professores da roga tomarem as diferencas
em sala de aula por uma l6gica outra que impulsione a valorizacdo dessas diferengas como mote
para o protagonismo e a afirmacéo identitaria de cada ser.



O conhecimento de si, por sua vez, desencadeou maneiras diferenciadas de pensar sobre
o fazer docente em Classes multisseriadas, enfatizando necessidades de formacdo e
possibilidades de intervir no mundo, pois se caracterizou como um momento de rever a nossa
trajetéria, como um ser no mundo, de modo a perceber como se deu 0 nosso caminhar. Isso,
nos prop0s a refletir sobre o que fizeram de nos e o que fazemos com aquilo que fizeram de
nos, surgem revelacBes que nos ajudam no processo de compreensdo dos motivos que nos
levaram a assumir a profissdo docente, como nos vemos nesse fazer-docente e como
reconhecemos o outro que esta envolvido conosco nesse saber-fazer.

Cabe ressaltar que, a diferenca aparece na pesquisa com variados sentidos, ora como
caracteristica propria de cada sujeito, ora como um elemento que precisa ser mascarado, a partir
das tentativas de homogeneizar os alunos. As diferencas vao sendo demarcadas, a partir das
narrativas das professoras da roca, especificamente pelo fator social em que seus alunos se
encontram e pelas dificuldades de aprendizagem que alguns apresentam, desencadeando a
percepcao de que a diferenca ainda se encontra associada a auséncia de algum elemento
normalizador dos sujeitos.

Referéncias
DELORY-MOMBERGER, Christine. Formacdo e socializacdo: os ateliés biograficos de
projeto. Educacéo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 32, n. 2, p. 359-371, mai./ago. 2006.

GADAMER, Hans-Georg. Verdade e método. 4. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1997.

JOSSO, Marie-Christine. As narragdes centradas sobre a formagdo durante a vida como
desvelamento das formas e sentidos multiplos de uma existencialidade singular-plural.
Revista da FAEEBA: Educacéo e Contemporaneidade, Salvador, v. 17, n. 29, p. 17-30,
jan./jun., 2008.

JOSSO, Marie-Christine. Caminhar para si. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2010.

PINEAU, Gaston. As historias de vida em formacao: a génese de uma corrente de pesquisa-
acao-formacéo existencial. Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 32, n. 2, p. 329-343,
mai./ago. 2006.

RIOS, Jane Adriana Vasconcelos Pacheco. Ser ou ndo ser da roga, eis a questao!
Identidades e discursos na escola. Salvador: EDUFBA, 2011.

SOUZA. Pesquisa narrativa e escrita (auto)biografica: interfaces metodoldgicas e formativas.
In: SOUZA, Elizeu Clementino; ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto. (Orgs.).
Tempos, narrativas e ficcdes: a invencéo de si. Porto Alegre: EDIPUCRS; Salvador:
EDUNEB, 2006. p. 135-148.

"'Rios (2011, p. 21) concebe a roga como uma ruralidade especifica centrada na semiética da terra, em que, sentidos,
itinerarios, significados e ressignificacbes acontecem, cotidianamente, em caminhos diversos, existentes num
territorio configurado por “[...] uma cartografia que passa as margens das rogas, que marca passagens, buscas,
fronteiras, fazeres de distintas formas”.

i Cada etapa das Oficinas Formativas foi chamada de Vereda, por este termo carregar um sentido de caminho, de
pista e de direcéo.



Ensino Médio rural do sertdo da Bahia: experiéncias pedagogicas documentadas na
ultima etapa da Educacéo Basica
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Resumo: Este texto tem como objetivo refletir acerca dos caminhos da experiéncia-formacao
desenvolvidos por meio da Documentacéo Narrativa de Experiéncias Pedagogicas — DNEP com
professores do Ensino Médio Rural, etapa final da Educacdo Basica. A pesquisa foi realizada
em uma escola rural do municipio de Juazeiro, interior da Bahia, e contou com sete
colaboradores na producdo de documentos narrativos pedagogicos. Neste texto discutimos o
desenvolvimento do dispositivo da DNEP em um movimento reflexivo quanto a sua producéo
como documento narrativo. Deste modo € importante destacar que a DNEP se constitui como
dispositivo epistemoldgico-politico-metodolégico que sustentou a pesquisa. Alinham-se
elementos da pratica etnografica e (auto)biografica em que as narrativas vao se tecendo e
ampliando-se no movimento de narrar, escrever, comentar e reescrever, inerentes ao
dispositivo, de maneira individual e coletiva. Como possibilidade de interpretacdo e
compreensdo das experiéncias documentadas, incluimos um movimento hermenéutico para
possibilitar a analise colaborativa de todo o processo. Ao refletir sobre a experiéncia da
pesquisa, percebemos a (auto)formacdo constituida na reflexdo da acdo pedagogica como
potencializadora de novos processos formativos, de maneira particular no Ensino Médio, etapa
final da Educacao Basica. Constroi-se, deste modo, a autonomia e autoria docente acerca de
seus saberes.

Palavras-chave: Documentacdo Narrativa; Experiéncia; Ensino Médio Rural.

Introducéo

Partimos do pressuposto de que outros modos de fazer pesquisa e experienciar
pedagogicamente a sala de aula, torna o processo (auto)formativo proficuo na relacdo entre o
formar e o formar-se. Ser autor do prdprio conhecimento e fazer ressoar € uma premissa que
emerge na contemporaneidade. Portanto, o objetivo deste trabalho se concentra em promover
uma reflexdo acerca dos caminhos, por nés estruturados, para conduzir e caracterizar a
experiéncia-formacéo que se desencadeou por meio da DNEP e a constituicdo da experiéncia
pedagogica no Ensino Médio rural.

E uma pesquisa-experiéncia que se confunde com o jeito de pensar e viver o universo
do estudo, com as possibilidades que o territério da experiéncia e do saber construido como
“politica de conhecimento” (SUAREZ, 2007) toma forma no chio de uma escola e sujeitos que
passam a “significa-la e configuré-la de maneira particular”. A provocagdo para o experienciar
0 novo € a principal condicdo para descobrir o caminho e estabelecer novas relacdes, novas
experiéncias e enfim, reconhecer-se. A necessidade do reconhecimento diante daquilo que
ainda ndo se sabe é uma constante e que precisa ser a cada momento descontruida, erguida e
novamente desfeita. Os passos aqui apresentados tomam como principio as experiéncias
narradas, escritas, comentadas e reescritas de professores que se deslocam a partir da
experiéncia como territdério do saber construido no contexto da escola e das relagbes
estabelecidas com os sujeitos que nela habitam e sua comunidade (BUSTELO, 2017) e tecem
suas praticas no Ensino Médio, etapa final da Educacédo Basica.

Ao final do estudo foi possivel construir uma perspectiva formativa entre os professores,
respaldado por suas experiéncias pedagogicas, refletidas e documentadas, com destaque para o
modo de viver a experiéncia e os sentidos da formagéo, no que tange a (auto)formacdo. Tais
aspectos motivam-nos para a continuidade da construcéo tedrica desta perspectiva para 0 campo
da educacdo em Ensino Médio rural, de maneira particular vislumbrando o lugar do jovem
estudante diante do desenvolvimento de a¢Ges e conhecimentos que a escola oferece e, em certa



medida, é incentivador para que decisbes passem a ser tomadas no campo do projeto de vida
por estes sujeitos. A pesquisa foi entdo desenvolvida a partir das questdes-problema que aqui
se configuram: Como sdo construidas narrativamente as experiéncias pedagdgicas de
professores do Ensino Médio rural? Como o contexto se revela nas experiéncias pedagdgicas
de Ensino Médio rural, vividas pelos professores?

Metodologia

Os caminhos epistémicos-metodoldgicos que referendam este estudo entrelagcam os
principios epistémicos do universo académico-cientifico e politico-metodoldgicos que
embasam o fazer pedagogico, por isso, a escolha da Documentacdo Narrativa de Experiéncias
Pedagogicas — DNEP, como principio para a pesquisa.

O movimento de narrar para 0S Seus pares as experiéncias que marcam Seu percurso
formativo é o principio basico da construcdo do trabalho com a DNEP. Por partir dos preceitos
da investigacdo-formacao-acdo, estes sujeitos que participam do processo na condi¢do de
narradores tém a possibilidade de ampliar os conhecimentos e reflexionar por intermédio de
suas praticas as experiéncias que marcam o seu percurso. Para além de uma técnica de pesquisa,
a DNEP ¢ constituida por um universo de possibilidades para a pesquisa e 0 campo da formacéao.

A estratégia para producdo dos documentos narrativos pode variar, todavia, necessita
conter o movimento da narrativa escrita, socializada, comentada e reescrita. O primeiro
momento ocorre com um Seminario tematico que aproxima os docentes narradores das
dimensdes epistemoldgicas e metodoldgicas em que estd situada a DNEP. Esse momento é
significativo para o processo de documentacgéo, pois se constitui como marco para a indagacéo
narrativa e reflexdao das experiéncias e da prdpria pratica que serdo documentadas. Os demais
momentos s&o oficinas de escrita e producio de texto e laboratério de tematizaco. E aqui que
0s textos vao tomando forma e ao mesmo tempo passam por um processo de didlogo constante
entre os pares e dao novos contornos ao formato do texto escrito, da mesma forma que séo
ampliadas e fortalecidas as experiéncias documentadas.

As atividades estavam entrelagadas de maneira a possibilitar que o professor narrador
pudesse construir narrativamente suas experiéncias sob o marco de trés movimentos. A
identificacdo da experiéncia, como transforma-la em documento, momento da construgdo
narrativa demarcado pela significacdo da experiéncia e sua relagdo com o documento, com 0
publico. Num segundo movimento esta a indagacdo da experiéncia e do mundo do texto, €
quando se questiona o texto, as transformacdes que a escrita vai se configurando e
materializando desta maneira outros sentidos que surgem com o processo reflexivo impelido
por meio dos questionamentos (RICOUER, 2002). Por fim, o Gltimo movimento que esta na
publicacdo dos textos, ou de maneira pragmatica, em como publicar os textos, € o estagio em
que se vivencia a edicao pedagdgica dos relatos, promovendo desta maneira caracteristicas de
documento publicavel (SUAREZ, 2009).

Deste modo, a DNEP em sua génese se constitui como dispositivo epistemologico-
politico-metodoldgico e por assim ser, tem lugar de centralidade para que a pesquisa fosse
desenvolvida, e por assim ser, construimos esse momento tomando como direcionamento o que
sinaliza Suérez (2009) ao relacionar a DNEP, com o movimento etnografico do espaco
educacional, o qual me utilizo para fortalecer o processo em toda a viagem aqui apresentada,
uma vez que este dispositivo de pesquisa-formacdo-acdo estd embasado nos pilares da
etnografia e da hermenéutica.

Os sujeitos narradores instigados acerca dos seus fazeres sdo convidados a registra-los
narrativamente e inserir na reflexdo, também, os aspectos inerentes a constru¢do de suas
experiéncias. Em verdade, a escrita € iniciada quando é solicitado que se reflitam suas
experiéncias pedagogicas e, que considerem, nesse processo de registro, as indagacoes de suas
praticas de forma individual ou coletiva.




Foram as analises realizadas pelos professores, de suas proprias experiéncias, que
produziram elementos para que o processo hermenéutico proposto ganhasse sentido e
proporcionasse assim a construgcdo de compreensées no a&mbito do que se configuram as
experiéncias pedagogicas como provocadoras de saber no ambiente das ruralidades e, nesse
caso, do Ensino Médio, conformando, assim, o que chamo neste trabalho de Analise
Colaborativa.

Resultados e discussao

Ao passo que imergimos no mundo da escola e das experiéncias dos professores,
avancamos na composicao de nucleos de sentido que possibilitaram a compreensao do fazer
pedagogico desenvolvido no chdo da escola em comunidade rural, de modo particular para o
ensino médio. As experiéncias narradas, escritas, comentadas e reescritas nos lancavam
questionamentos e possibilidades interpretativas distintas no que tange aos sentidos dados por
estes professores para os desafios enfrentados por eles para o desenvolvimento de suas préaticas
pedagogicas no contexto do Ensino Médio rural.

Construimos em conjunto com as narrativas que nasceram do processo de documentar,
alguns dos momentos que constituem o itinerario pedagdgico e as reflexdes documentadas nas
narrativas publicadas, os lugares pelos quais os professores foram se constituindo sujeitos da
docéncia e desta maneira os modos de fazer-se na docéncia do ensino médio rural.

A experiéncia deixa de ser apenas um momento que passou ha vida da pessoa e ganha
sentido. Ao passo em que a acdo pedagdgica tem lugar de uma acdo sem refletir o que dela pode
gerar e produzir apenas o acumulo de informagfes perpassa por um processo comunicativo
vivido, todavia, ndo se configura como um ato de experiéncia. A esse respeito a professora
Marcira Fernandes, ao refletir sobre o processo de documentar as experiéncias pedagogicas,
escreve que

A experiéncia de relatar o que foi experimentado e vivenciado é um
movimento novo na minha pratica pedagdgica, por isso senti que € de extrema
importancia para a construgdo de novos conceitos e conhecimentos na minha
vida. Escrever sobre o desenvolvimento de atividades em sala de aula me faz
sair de um espaco que até entdo era SO meu para 0 espago que vai ao encontro
do outro (FERNANDES, 2019, p. 125).

Vale considerar para tanto que, os professores ndo sdo moradores da comunidade, nem
ao menos possuem vinculagdo efetiva com a escola, com exce¢do de uma Unica professora.
Conforma-se como uma das dimensdes da profissdo docente primordiais para o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas no contexto das ruralidades, o principio da
identidade e da relagdo de pertencimento, ou seja, “as identidades docentes s@o construidas
através de préticas discursivas, sociais e culturais, definidas pela diversidade que compde 0s
diversos espagos e tempos de formagao dos (as) docentes” (RIOS, 2015, p. 41).

Os professores deixam evidente que sua aproximagdo com processos educativos em
comunidades rurais se da de maneira ndo muito tranquila, com exce¢do de uma das professoras
que se declara professora militante do movimento da educagdo do campo. Tecem nas reflexdes
ocorridas ao longo dos encontros, nas conversas durante o deslocamento entre a cidade e a
comunidade rural, que validam suas acGes em dialogo constante com as distintas realidades que
se manifestam em suas salas de aula.

Estes professores ao documentar suas experiéncias refletiram as condigdes de trabalho
e infraestrutura nas ruralidades como um dos aspectos que mais interferem no fazer educativo,
o que dialoga com Rios (2015, p. 62) ao escrever que “auséncia de uma proposta de educacao
escolar voltada para o meio rural, que por motivos socioculturais, sempre foi relegada a planos
inferiores”. Nos documentos narrativos constam que,



Ao chegar nessa escola, fui observando vérias situagdes desfavoraveis ao
ensino: falta de estrutura da escola e uma locomogao precéria, principalmente
no transporte dos alunos. Nao encontrei uma situacdo muito adequada, além
de todos esses problemas perante as estruturas, os alunos estavam desde inicio
do ano sem aula de biologia, mais um agravante para justificar sua falta de
animo para aulas (PASSOS, 2019, p. 91).

Essa realidade, que ndo atinge a comunidade Goiabeira Il, foi pano de fundo para que
os professores pudessem refletir sobre as suas praticas pedagogicas e a intencionalidade do seu
fazer. Nesse debate, ficou evidente a preocupagdo com o0s rumos que essa forma de oferta para
a modalidade do ensino médio rural estd tomando com todas as reformas educacionais, de
maneira particular com o ensino médio.

Alinha-se a esse debate, a presenca dos alunos em sala de aula e a particularidade de
serem jovens trabalhadores, aspecto que necessita ser considerado ao trabalhar na
reestruturacdo do ensino medio. As experiéncias narradas estdo pautadas no mundo dos jovens
e das condicOes que eles vivem o ambiente sociocultural da sua comunidade e, principalmente,
0 ambiente escolar que passa a tecer outras influéncias em suas historias de vida em termos de
perspectiva de futuro, bem como nas relagdes estabelecidas com o outro. Em outras palavras,
esses professores refletem em suas narrativas de experiéncia, que se constituem saber, questes
como,

Poucos conseguem viver apenas da sua propria terra. Muitas vezes, nas
estradas, nos deparamos com caminhonetes lotadas de trabalhadores de todas
as idades que voltam dessas colheitas, todos soltos na carroceria sem nenhuma
protecdo. Esses sdo também nossos estudantes, os quais devem ser objeto das
nossas reflexdes docentes no momento em que planejamos nossas acGes
(ALVES, 2019, p. 104).

Os deslocamentos que vivem os professores entre a cidade e a comunidade rural,
permitem adentrar ao contexto das ruralidades por infinitos caminhos teoricos, identitarios e
socioculturais, estes elementos por diversas vezes eram trazidos ao centro da mesa de debates
constituidas nos seminarios e posteriormente nas oficinas de producdo e escrita de texto, nos
laboratérios de tematizacdo e nos relatos escritos que estes professores apresentaram.

Consideracoes

Evidenciamos ao longo do texto que o passo em que 0s professores buscaram nas
experiéncias de si compartilhadas com as experiéncias dos outros, se propds o reconhecimento
desses saberes, a reconfiguracdo desse momento e a composi¢do da intriga nas distintas
temporalidades da narrativa.

O que mobilizou o trabalho foi exatamente imprimir outros olhares sobre a agéo docente
e 0s sentidos produzidos acerca das experiéncias construidas no Ensino Médio Rural. N&o
estdvamos interessados em vislumbrar uma pratica especifica ou como ela estava sendo
realizada e reconstitui-la para avaliar e, desta forma, valora-la. O que vivemos, sentimos e
documentamos objetivou aprofundar a complexidade de sentidos que circunda o interior das
salas de aula, garantindo que as experiéncias narradas fossem se constituindo elemento de
formacgédo na acdo da docéncia dos professores envolvidos. Ou seja, este tipo de pesquisa
inserido na area da educacdo, tem a intencdo de gerar conhecimentos a partir das experiéncias
e das acOes que sdo originadas pela intervencédo nas instituicdes, no caso as escolas ou na
comunidade da qual faz parte.



Destacamos o lugar da producéo de sentidos e/ou (re)significacdo para as experiéncias
pedagdgicas em Ensino Médio nas ruralidades, com énfase na efetiva participagdo dos
professores nesse processo. Acreditamos que a inclusdéo da DNEP (e todos os aportes
metodoldgicos que a compde, etnografia, (auto)biografia, pesquisa-formacdo-acdo) como
dispositivo epistémico-politico-metodologico possibilitou acessarmos esse lugar da pesquisa,
ndo apenas a identificacdo de elementos que validam os debates em torno do problema de
pesquisa constituido, mas encontrar de forma dialogada com os sujeitos interlocutores e
colaboradores do estudo entendimentos no processo que apontam para compreensdo desse
objeto.

Por fim, o que sobressai € uma perspectiva de Ensino Médio concebido como um
espaco-tempo de formacdo que contextualiza as praticas e inspira as experiéncias pedagdgicas
dos docentes e se configura como a Ultima etapa da formacéo de jovens estudantes. Acredito
ser também o intersticio entre os sonhos e a configuracao do projeto de vida para jovens diante
da sociedade. Diante do exposto, considero que o Ensino Médio esté para além do periodo de
conclusdo da Educacdo Bésica e avango para a compreensdo de que este é um espaco de
sociabilidade e producdo de sentidos para os jovens, e que nele os docentes assumem um papel
de mediador dos processos de aprendizagem a producédo do saber.
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