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O QUE PENSAM PROFESSORES SOBRE A REPROVACAO E OS CICLOS
Resumo

O objetivo deste trabalho é analisar as crengas sobre reprovagdo de um grupo de professores do ensino fundamental, assim como se estas crengas
podem estar relacionadas as atitudes sobre o rendimento escolar nas escolas onde lecionam. Para isso, foram realizadas entrevistas com professores
de duas escolas publicas do municipio de Contagem, Minas Gerais, posteriormente analisadas segundo categorias qualitativas e por meio de técnicas
estatisticas exploratérias, em busca de estruturas analiticas para as opinides dos professores. Os resultados mostram que muitos professores ainda
creem na reprovagdo e em que ela possa melhorar o aprendizado dos alunos. Além disso, hd uma relagéo entre os professores acreditarem na
reprovagao e existir um efeito atraso na escola onde trabalham. Concluimos que a permanéncia dessa crenga favorece a persisténcia da reprovagao
que, por sua vez, contribui para a reprodugdo da escola publica que segrega e exclui.
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1. Introducgao

Diversas pesquisas em educacdo tém se dedicado a compreender o que pensam educadores sobre a reprovacao
escolar e suas consequentes decisbes pedagdgicas, ou seja, em que medida essas ideias influenciam a pratica nas
escolas. Parece fazer parte da escola brasileira que certos procedimentos de avaliagéo e selegao determinem um grupo de
estudantes repetirem um ano de estudo. Essa decisdo faz com que a educagao publica mantenha altas e persistentes
taxas de atraso escolar.

Nesse sentido, o objetivo do artigo € analisar as crencas[1] de profissionais de escolas publicas sobre a reprovagao,
a repeténcia e a progressao continuada. Foram realizadas entrevistas em escolas do municipio de Contagem, Minas
Gerais, cuja rede publica é organizada em ciclos. A proposta foi comparar o que pensam profissionais de duas escolas -
uma com muito atraso e outra com pouco atraso -, partindo da hipdtese de que suas convicgbes possam influenciar a
proporgao de alunos defasados nas escolas.

Além desta introdugdo, na préxima secdao do texto revisamos outras pesquisas sobre o tema. Em seguida,
descrevemos os procedimentos metodolégicos e os resultados. Por fim, as consideragdes finais apresentam conclusdes e
reflexdes do que os docentes pensam sobre a reprovagao.

2. Fundamentacao tedrica

Dados sobre a educagdo no Brasil mostram que, nos Ultimos anos, universalizamos as matriculas no ensino
fundamental, ou seja, o pais se tornou capaz de ofertar vagas nas escolas para praticamente todos os jovens em idade
escolar (KLEIN, 2006). Entretanto, a matricula na escola ndo é garantia de que o aluno receberd uma educacdo de
qualidade. Isso porque a qualidade deve considerar o ingresso, a permanéncia e o aprendizado adequado para todos, em
uma trajetéria regular (SOARES, 2016).

Por trajetéria regular, entendemos o acesso a uma vaga escolar na idade adequada, acompanhado da conclusao das
etapas escolares no periodo de tempo esperado. Algo que ndo acontece quando o individuo passa por reprovacoes,
repeténcias ou mesmo abandona a escola, demorando mais anos para concluir aquele nivel de ensino. As pesquisas sobre
o tema tém concordado que o problema interfere no aprendizado, na desisténcia da escola, pois a defasagem é forte
preditivo do abandono escolar e, financeiramente, em maior custo para os governos. Uma trajetéria escolar irregular
evidencia que o direito a educacdo nao esta sendo atendido.

No contexto de discussdes sobre o tema, nos anos 1980, surgiram trabalhos que tanto discutiram novas técnicas de
analise dos dados oficiais dados oficiais sobre rendimento escolar, isto é, a aprovagdo, reprovacdo e abandono, como
propuseram formas de organizacdo escolar com progressdo continuada. Os trabalhos de Klein e de Ribeiro (KLEIN;
RIBEIRO, 1991; RIBEIRO, 1991), se detendo nos métodos de verificagdo do fluxo escolar, perceberam que o calculos
estavam equivocados e que os grandes problemas da educacdo brasileira ndo eram o abandono escolar ou a falta de
vagas. Por meio de uma nova metodologia de andlise a qual chamaram de Profluxo, eles concluiram que a repeténcia era
muito maior que a evasdo e que isso tinha grande impacto no fluxo escolar, bem como nos custos para a educagao
publica. Além disso, apontaram que que a pratica da reprovagdo era muito mais comum do que se pensava entre os
educadores. Para explicar esse problema, Ribeiro (op.cit.) cunhou a expressao “pedagogia da repeténcia”, pois as altas
taxas de reprovacdo eram vistas como algo natural e amplamente aceitas pelos agentes educacionais que sé poderia ser
considera uma verdadeira metodologia de ensino.

No inicio dos anos 1990 despontam propostas de organizacdo escolar com ndo-reprovagado, especialmente com
ciclos, baseadas em tentativas anteriores, ainda que isoladas, de progressao continuada - como os Ciclos de Alfabetizagao
implementados em escolas de Minas Gerais, Parana e Sao Paulo no final dos anos 1980 (MAINARDES, 2007). As primeiras
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inciativas de implementacao dos ciclos receberam tanto a adesdo de muitos educadores como a resisténcia de outros, o
que foi objeto de diversas analises (DALBEN, 2000; FERNANDES, 2005). Jacomini (2004) investigou a resisténcia dos
docentes aos ciclos, e chegou a conclusdo que a reprovacdo é entendida como algo natural no processo educativo, em
que alguns alunos se esforcam mais do que outros e, portanto, estdo mais aptos a prosseguirem os estudos. Ja Ribeiro et
al. (2018) demonstraram que a adesdo do professor a reprovacao estd relacionada a experiéncia docente e a sua
formacdo. Também identificaram que a crenca na reprovacdo estd ligada ao seu uso pedagdgico e associaram-na a

questdes de mérito e justica com os alunos.

Outros trabalhos relatam resultados semelhantes: o argumento de que repetindo o ano letivo, o aluno ird assimilar o
contelido que nao aprendeu (BERTAGNA, 2003; VIDAL, 2015); a motivacdo e o estimulo aos estudos, que se perdem no
momento em que o aluno sabe que vai passar; a disciplina, negociada em troca do bom desempenho e da aprovacao
(GLORIA; MAFRA, 2004); a relacio entre ades&o a reprovacéo e as formas de avaliacdo do processo de ensino (ALAVARSE,
2009).

3. Metodologia

O método escolhido para investigar a crenga na reprovagao foi a realizagcdo de entrevistas individuais com um
conjunto de professores. Antes disso, porém, foi necessario definir de que escolas eles seriam. Optamos por duas escolas
- uma com muito atraso escolar e outra com pouco atraso - que serdo objeto de uma andlise comparativa.

As escolas foram definidas ap6s a elaboragdo de um modelo de regressao logistica multinivel que analisou dados
sobre reprovacao, abandono, idade de cada aluno e caracteristicas sociais e culturais: sexo, cor, escolaridade e ocupagao
dos pais, acesso a bens de consumo e servigos. Os dados foram coletados dos questionarios contextuais dos testes do
Sistema de Avaliagdo da Educacgao Brasileira (Saeb). Utilizamos os questionarios do 92 ano de 2011, 2013 e 2015, num
conjunto de 45 escolas municipais de Contagem. O modelo construido[2] é capaz de estimar em que medida os riscos de
um aluno ficar em atraso escolar pode ser considerado como efeito de uma determinada escola, jd controladas as
varidveis socioecondmicas de cada individuo e da escola. Assim, foi possivel escolher duas escolas com realidades sociais
semelhantes, mas que influenciam de forma diferente os riscos de atraso. Por isso, foram selecionadas para as
entrevistas.

As entrevistas sdo um procedimento de pesquisa adequado quando se quer apreender o sentido que os atores ddo a
sua pratica educativa e as interpretacdes que tém de situacdes especificas (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Com esse objetivo,
foram entrevistados 06 profissionais de cada escola (05 professores e um coordenador pedagdgico) que trabalham nos
anos finais do ensino fundamental. As 12 entrevistas foram semiestruturadas, isto é, realizadas a partir de um roteiro com
perguntas-guia previamente elaboradas sobre reprovagdo, repeténcia, organizacao por ciclos, avaliacdo e experiéncia
profissional. O formato semiestruturado encaminha a entrevista ao mesmo tempo em que deixa espago para novas
perguntas e respostas que

O processo de categorizacdo se baseou em categorias previamente definidas e que podem nos auxiliar a
compreender as falas de cada um. As entrevistas foram divididas, para fins analiticos, em dois grupos: o primeiro com os
profissionais da escola com maior efeito atraso e o segundo da escola com menor efeito atraso. A intencdo desta divisdo é
podermos comparar o conteddo das entrevistas. A andlise comparativa de conteldo se destina a extrair elementos-chave
que nos permita apreender semelhancas e diferengas nos discursos, opinides e comportamentos (STRAUSS; CORBIN,
2008). Os resultados da andlise serdo descritos a seguir. Além disso, sintetizamos as categorias criadas com as
entrevistas em busca de estruturas analiticas para as concepcdes dos professores. Para isso, empregamos algumas
técnicas estatisticas exploratérias, que serdo explicadas junto aos resultados (secéo 4.2).

4. Resultados e discussao

As pesquisas em educacado que tratam das crengas de docentes sobre a reprovagdo, a repeténcia e a organizagao
por ciclos relatam alguns resultados em comum a respeito das crengas e praticas pedagdgicas que surgem no discurso de
muitos professores e que, por isso, as utilizamos como categorias de andlise das entrevistas. Sao elas: aprendizado,
motivacdo, esforgo, disciplina, avaliagdo e a opinido geral sobre reprovacao e ciclos. Na andlise, utilizamos nomes ficticios
tanto para as duas escolas quanto para os educadores entrevistados.

4.1. Andlise das entrevistas
Aprendizado

Uma das criticas mais recorrentes a progressdo continuada é que, com a nao-reprovagao, o aluno ird “passar sem
saber”: ndo atinge certo grau de aprendizado e apesar disso ndo é retido, para que reveja os conteldos e ai aprenda.
Além disso, ele ndo terd os requisitos minimos para estudar novos conteldos no ano seguinte, o que sé agrava a sua
situacdo de baixo aprendizado (EARP, 2009; GLORIA; MAFRA, 2004). E o que ouvimos da professora de matematica Alice,
da E.M. José Arcadio (EMJA), sobre o perfil do aluno com chances de ser reprovado:

Aqui, os alunos sao tranquilos, mas o desenvolvimento deles é€.... os meninos tém uma dificuldade de
aprendizado com coisas simples. E muito estranho. [...] Prmapalmente em matematica, que é um
conteldo cheio de pré-requisitos, ndo tem jeito. Se o aluno nado aprendeu l& nos anos iniciais, ele ndo
consegue avancar. (Alice, matematica, EMJA)

Outra professora critica a progressao continuada mesmo motivo:

Agui em Contagem eles ja aprenderam que n&o vdo ficar retidos, os pais ja sabem, ai isso atrapalha,
né? Porque no final do ano eles v&o passar, mas ndo sabem o conteddo. (Elis, lingua portuguesa, EMJA)

De modo diferente, nem todos os educadores entrevistados na E. M. Coronel Aureliano (EMCA) concordam que o
aprendizado insuficiente seja motivo para a reprovacao.
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Ele tem que aprender, tem que evoluir. Alids, as formagbes por ciclo sdo isso, a gente considerar

qualquer crescimento do aluno. A gente tem que comecar a ver essas coisas, e € isso que acho que o

ciclo valoriza e que a seriacdo nao. Um tempo maior pra observar essas coisas e valorizar esses
aprendizados, dentro do processo regular (Cristina, pedagoga, EMCA)

Mais causas para o baixo desempenho foram citadas pelos entrevistados, como a realidade social dos alunos: baixa

renda ou familia monoparental.

O perfil do aluno é socioecondmico, né? Como ele mora na periferia, normalmente e ele ndo tem... na
casa dele as vezes ta faltando comida, ndo tem incentivo, as vezes ndo tem pai ou mae... ndo conhece
nem o pai. Entdo essa é a dificuldade, o perfil do aluno. A realidade socioecondmica dele atrapalha
muito, infelizmente. (Lauro, matematica, EMCA)

Sdo os alunos mais carentes, que tem algum tipo de laudo médico, de problemas em questdes
pedagoégicas e muitas vezes sociais. Muitas vezes. O problema maior desses alunos € a questao social
mesmo. (Nair, matematica, EMCA)

Portanto, neste tépico, podemos sumarizar que os professores da E. M. José Arcadio parecem presos a uma
dicotomia, no caso do aluno com aprendizado insuficiente: é reprovado com a expectativa de que ele va aprender ao
repetir o ano, ou é aprovado e ird concluir as etapas de ensino sem ter o conhecimento adequado. Ao passo que o0s
professores da E. M. Coronel Aureliano, em grande medida orientados pela pedagoga, entendem que ha outras causas

para o aprendizado insuficiente que a repeténcia nao sera capaz de resolver.
Motivagao/interesse

Uma justificativa diferente para a reprovacéo diz respeito a motivacao dos alunos. A motivacao estaria ligada ao
voluntarismo com que os alunos sdo assiduos e participam das atividades escolares, conseguindo um bom desempenho
nas avaliacles e a aprovacdo no fim do ano. O que podemos avaliar como uma caracteristica da escola brasileira ao longo
do tempo: a nota, aos poucos, deixa de ser uma medida do desempenho escolar, e passa a ser o objetivo dos estudos, um
meio pelo qual o individuo se livra da reprovagao (GIL, 2018; PARO, 2001). O aluno se dedica a escola ndo para aprender
os conteudos escolares, mas apenas para conseguir a nota.

Nessa perspectiva, abolir a reprovagao significa abolir qualquer motivagdo para estudar. De acordo com uma
professora da EMJA:

Porque todos os alunos reprovados, por exemplo... Essa retencdao de 3 em 3 anos, ai eu acho
complicado, porque leva a falta de preocupacao do aluno, porque nao tem retencdo. [...] Ele fala
abertamente "vocé nao vai dar bomba", se ele nao fizer vai passar do mesmo jeito. (Alice, matemadtica,
EMJA)

A motivacao é menor. Parece que ligam menos pra escola. Ai, se ndo tem repeténcia, pra ele ta 6timo,
entende? (Elis, lingua portuguesa, EMJA)

A pedagoga responsavel pelo 92 ano chega a utilizar a palavra medo:

Eu acho que entra muito isso, a retencéo. Eles ndo tém medo da retencdo. O fato de o ciclo n&o reter
esse aluno, ele sabe que pode... com uma nota baixa... ir pro ano seguinte. (Gleice, pedagoga, EMJA)
Na EMCA, os profissionais, com uma excegdo, ndo associaram reprovagdo e motivagao para justificar a primeira.
Celso, professor de matematica, vé a reprovagdao como instrumento de motivagao:

E, na verdade, como se diz, eu ndo tomar bomba é uma motivacéo pra eu estudar, nem que seja
obrigado. Uma preocupagao em ter que tirar nota, talvez seja maior. Mas ndo precisaria disso, o certo
era nao precisar disso. (Celso, matematica, EMCA)
A professora Denise, que leciona nos dois turnos da escola, tem outra opinido, discutindo se ameacar com a
retencao seria uma forma de motivar.

O aluno nao vai ser menos ou mais motivado dentro de um ou de outro, isso ndo é motivacdo. O aluno
estudar porque tem medo de tomar bomba, isso ndo é motivacdo. Ele tem que estudar porque aquele
contelido é necessario pra vida dele, e é esse tipo de motivagao que faz o aluno perceber a educagao
como um processo importantissimo na sua formacgé&o. (Denise, lingua portuguesa, EMCA)

Ela também critica a ideia de atribuir a uma decisdo do estudante - sendo ele ainda uma crianca - se interessar ou
ndo pela escola, seja pra se livrar da reprovacdo ou porque “é necessario pra vida dele”. Se concordarmos com tal critica,
a decisao por reprovar o aluno pode ser vista como uma punicao ao seu desinteresse, sendo ele ainda um individuo
imaturo para entender a importancia da escola. De modo geral, os professores na EMJA concordam com a utilizacdo da
ameaca da reprovacdo como um modo de provocar o interesse dos alunos. Parece ser algo natural para eles, como se ja
estivessem cientes que alguns alunos serdo mesmo reprovados nos anos finais dos ciclos (OLIVEIRA; SCHWARTZMAN,
2002). Na EMCA, um professor ainda vé sentido na reprovacdo, mesmo concordando que a questdo da motivacao vai
além. Outros, porém, se manifestaram contrarios ao uso da reprovacao: nao é eficaz em motivar o aluno e pode contribuir
com a sua exclusao da escola.

Esfor¢co/mérito

Em sua pratica cotidiana, muitos professores dividem os alunos em grupos, de acordo com o desempenho escolar e
com o comprometimento que demonstram. Assim, h& o grupo de bons alunos, que vdao bem nas avaliagées e, no fim do
ano, serdo aprovados; e o grupo dos desinteressados, com notas baixas e que serdo reprovados. Por isso, o aluno que se
comprometeu com as tarefas escolares merece passar de ano, ao contrario do aluno que ndo se dedicou. O professor por
sua vez, se aprovar todos os alunos indistintamente, sera injusto com os esforcados. Para Crahay (2013), a meritocracia
estd difundida nas praticas educacionais, sendo natural que algum principio de justica se aplique aos alunos,
diferenciando-os entre os que se esforcaram e os que ndo se esforgcaram.

Monica, professora da EMJA, parece dar muito valor a dedicagado do aluno, assim como a pedagoga da escola:
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Vocé pega um menino... se ele me mostra que ele quer, eu vou ajudar, entendeu? [...] Agora se ele néo
quer nem ajuda, vocé vai fazer o qué? Ainda mais adolescente. Crianca, voce ainda pega pela mao..
vamos fazer... Agora, adolescente? Nao da. (Médnica, lingua portuguesa, EMJA)

O estudante t& sempre querendo sair de sala, sem compromisso, o estudante rende pouco. Se ndo
assiste uma aula com atencao, nao faz uma at|V|dade falta. A gente tem casos de repeténcia assim.
(Gleice, pedagoga, EMJA)
O discurso do compromisso com os estudos também foi ouvido nas entrevistas da EMCA. O professor de matematica
parece reprovar quem nao mostre essa postura:

Retendo esse aluno, pra mostrar pra ele que é possivel aprender, que ele precisa mudar aquela postura
que teve naquele ano. Ai vocé retém ele. Eu percebo que, assim, pelo menos uns 5 ja enxergam que ele
fez errado, e j& mudam, de cara. J& comecam a fazer atividade, a preocupar com estudo. (Celso,
matematica, EMCA)

Outro professor atribui isso a idade:

Eles ndo tém a maturidade pra entender que é importante estudar, que vocé aprende a matéria, tem
que fazer e refazer os exercicios... Tem muito menino que entende isso, que é importante estudar. Mas
n&o sao todos. (Lauro, matematica, EMCA)

Para uma das professoras de lingua portuguesa, outros fatores podem influenciar o aprendizado, além do esforco.

Se eu nao tiver um trabalho de salde de fora da escola, para aquele aluno_que precisa de
fonoaudiéloga, de psicéloga, de neuropediatra, emperra o meu trabalho aqui. Eu ndo ter uma
materialidade adequada aqui dentro, emperra. Sdo muitos fatores. (Denise, lingua portuguesa, EMCA)
Os professores da EMJA tém opinides mais definidas sobre esforco, relacionando-o as decisdes de aprovar ou
reprovar os estudantes. Falam sobre a facilidade da progressao continuada e sobre justica, tomando decisbes diferentes
com quem quis ou ndo quis aprender. Na EMCA, parece haver uma discussao maior com relagdo ao mérito: outros fatores
influenciam a capacidade de os alunos se dedicarem as atividades - realidade social, acompanhamento da familia, até
mesmo problemas de salde -, o que é considerado nas avaliagdes ao longo do ano e nos conselhos de classe.

Disciplina

Muitos professores relacionam a perda do controle disciplinar dos alunos a falta de interesse pela escola e a
eliminagdo do risco da reprovagdo. A auséncia do disciplinamento de provas e notas acarreta a falta de limites dos alunos
no ambiente escolar (GLORIA; MAFRA, 2004), que passam a n&do respeitarem as normas escolares. A reprovacdo pode,
ainda, ser utilizada como punigao: a indisciplina faz parte dos critérios que o professor leva em consideragao ao decidir
pela retencédo de um aluno (DALBEN, 2009; FERRAO; MATOS, 2016). Assim, a reprovacéo é utilizada tanto para disciplinar
os alunos, como para punir os indisciplinados.

Na EMJA, ao descreveram o perfil do aluno repetente, o “indisciplinado” foi citado com frequéncia. E também o
contrario, o professor aprovar um aluno com baixo desempenho, mas que é obediente. Para os professores da EMCA,

existem outras causas para o problema.

Perfil? Ah... € muito aquele aluno... Que relaxa na escola, fica indisciplinado, vem na escola pra passear.
(Elis, lingua portuguesa, EMJA)

Entdo, as vezes nem nota ele tem pra passar e a gente passa. Porque € um menino que ndo da conta
de aprender, mas que € um menino que ndo da trabalho... Entdo eu ndo olho muito se é com nota n3o.
(Mércia, lingua portuguesa, EMJA)

Vocé tem menino com problema de droga, que ndo completa atividades, que agride... O que € uma
questdo social que ndés estamos vivendo hoje, ndo é um problema sé da escola. (Denise, lingua
portuguesa, EMCA)

Ai eles chegam na escola muito agressivos, todo tipo de regras que vocé tenta colocar pra eles, ndo
aceitam. E se ele ndo tem regra na casa dele, vai ter regra aqui? [...] Ele tad pedindo socorro, porque
nao consegue se encaixar naquele ambiente. (Lauro matematica, EMCA)

Os professores da EMJA se manifestaram de forma mais explicita sobre a indisciplina: mesmo que nao houvesse uma
pergunta direta sobre o assunto nas entrevistas, vincularam o aumento da indisciplina a possibilidade de reprovacao. Na
EMCA, a indisciplina ndo surgiu em todas as entrevistas, e quando ocorreu, relacionaram o problema a realidade social
dos estudantes - relagdo com a familia, local onde residem, pobreza.

Avaliacao

Uma pratica escolar muito discutida nas pesquisas sobre os ciclos é a avaliacdo, elemento central em seu processo
de reorganizacéo. E essencial, para o bom funcionamento de uma escola em ciclos, romper com a avaliacio que classifica
e seleciona, tipica da escola seriada. A avaliacdo deve ter um carater diagnéstico, que demonstre para o educador
avancos ou retrocessos no aprendizado e aponte que trabalho pedagdgico deve ser realizado (SOUZA; ALAVARSE, 2003;
DALBEN, 2009).

Em ambas as escolas, as formas de avaliagdo tradicionais ainda predominam: provas, trabalhos e outros tipos de
atividades que sdo avaliadas com notas somadas até o fim do ano letivo. Quando falam em avaliagéo, os professores da
EMJA citam os testes e a divisdo dos tempos escolares:

Eu avalio em prova, em participacdo, em caderno. A gente arruma de tudo pra avaliar. Em trabalho em
grupo, em sala, trabalho fora, deveres de casa, até pra memorizar mais um pouquinho, praticar mais.
Tudo isso é avaliado. Depois soma... (Marcia, lingua portuguesa, EMJA)

Provas, trabalhos, eu avalio a participacdo, o caderno. Sdo as notas. Ele tem que estar com 60% do
trimestre. 30, 35 e 35. (Alice, matematica, EMJA)

Tais formas de avaliagdo também estdo presentes na EMCA: um professor de matematica descreve a divisdo dos
conteldos e notas por trimestres, provas e trabalhos. Ainda assim, algumas falas relacionadas a avaliacdo diagnéstica



5/8
surgem.

Aqui tem o provéo, que 0os meninos estudam pra prova, com dois ou trés dias de prova. A gente passa
exercicio em sala, trabalho em dupla, trabalho em grupo, trabalho |nd|V|duaI,. as vezes fazemos uma
arguicdo, tabuada. Mas a rotina é a mesma da escola seriada. (Lauro, matematica, EMCA)

O primeiro trimestre vale 30 pontos, eu distribui assim: dei uma avaliacdo diagnéstica logo na primeira
semana de fevereiro, ndo pontuei ainda, até pra eu ver a adequacao dos alunos, a diferenca de nivel
que eles estao. [...] A gente é orientado pela pedagoga a fazer. E a gente sente a necessidade. (Nair,
matematica, EMCA)

A gente tem avaliagdo processual e continua. Vocé tem a avaliacdo do trabalho da semana, do dia, a
avaliacao mensal e avaliagdes trimestrais, no sentido de formalizagdo. Entdo tem varios instrumentos,
varias formas. (Cristina, pedagoga, EMCA)

Ao serem questionados sobre formas de avaliagdo, alguns professores da EMCA relatam a utilizagdo de uma
avaliacdo diagndstica, com observacdo continua do desempenho dos alunos. Apesar disso, em ambas as escolas a
avaliacdo tradicional permanece. E importante destacar que a apropriacdo das formas de avaliacdo processual é um
sintoma da compreensdo de vantagens na progressao continuada e da descrenga na reprovagao (ALAVARSE, 2009).

Opinido geral sobre reprovacao e progressdo continuada

A maneira como os professores se expressam sobre a reprovacdo e a progressao continuada estd relacionada as
categorias anteriormente discutidas. Por meio delas, é possivel apreender o que eles pensam sobre motivacao, mérito,
disciplina ou justica, e que relagdo fazem com o ato (ou ameaca) de reter o aluno. Porém, em certos momentos eles

expuseram opinides mais diretas sobre serem favordveis ou nao a reprovacdo. Alice, por exemplo, professora de
matematica na EMJA, avalia positivamente a reprovacao, relacionando-a a nota, o que para ela estimula os alunos.

Eu acho que a seriacdo, a questdo das notas, aquela coisa de fazer uma prova, procurar resultados,
vibrar se foi bem, eu acho isso bom. E motivadora essa questdo da nota, da avaliagao mesmo, né? Com
resultado que ele possa acompanhar, que ele sabe que foi reprovado e que tem que recuperar. (Alice,
matematica, EMJA)

A professora Marcia valoriza a reprovagao por forgar os alunos a se dedicarem, enquanto Ménica deixa clara a sua
insatisfacdo por ndo poder reprovar mais. Elis critica o ciclo por apenas mascarar a reprovagao. Ambas lecionam lingua
portuguesa.

Eu acho que a reprovacdo, quando era por série, eles tinham um pouquinho mais de medo, corriam
mais atras. Entdo eu ainda preferia a série justamente porque a gente cobrava mais e tinha mais
respostas. (Marcia, lingua portuguesa, EMJA)

Mas de qualquer maneira, ciclo ou ndo, a gente percebe os jeitinhos pra passar menino, né? Por
exemplo, tem uma lei, ndo sei se é lei... que vocé sé pode reprovar 10% da turma[3]. Em uma turma de
30 alunos, eu sé posso reprovar 3. Em escola a gente peita isso, quando é necessario, a gente reprova
mais. (Ménica, lingua portuguesa, EMJA)

O ciclo é muito bonito no papel, na teoria, 14 na Fae... vocé é de |4, né? Mas na pratica, aqui na escola,
nao funciona muito, porque acaba sendo uma forma de encobrir as reprovacdes que aconteceriam. Fica
bom pro governo, para as estatisticas. Mas nem sei se posso falar que o ciclo foi mesmo implantado.
Essa é a minha opinido, eu acho que ndo deu certo. (Elis, lingua portuguesa, EMJA)

Apesar de a pedagoga da escola nao criticar diretamente o ciclo, a légica de aprendizado linear se mantém.

Tem gente que apoia [o ciclo], tem gente que é contra, né? E isso é um eterno debate nos profissionais
da educacdo. Tem os "em cima do muro", tem os que acham que é ruim. O ciclo ndo é ruim. Mas o
problema também, é que tem aluno vai pro ano seguinte sem ter consolidado aquele conteldo, afi
acumula com o do ano, e o professor ndo da conta. Esse é o problema. (Gleice, pedagoga, EMJA)

O ciclo é bonito no papel, né, € interessante vocé saber que o aluno vai ter um tempo a mais pra
aprender, pra vencer dificuldades... mas na pratica ndo € isso. Pra quem a questdo ndo € a dificuldade
em si, é a falta de interesse, passa mais um ano, outro... pronto, entendeu? E triste, mas é isso.
(Momca lingua portuguesa, EMJA)

J& um dos professores da EMCA concorda com a reprovacao pelo seu suposto carater corretivo, bem como sua
intencao de reprovar para que o aluno se conscientize da importancia da escola. De maneira diferente, Denise pensa que
a consciéncia sobre a importancia da escola deve acontecer independentemente da ameaca de reprovacao.

A prefeitura fala: vocé tem que reprovar no maximo 10%, e normalmente vocé tem esses 10% de
alunos que sdo faltosos. Entdao, ndo da espaco pra vocé reprovar. Assim, eu gostaria de reprovar o
menino que estd com baixo desempenho mas que eu vejo que tem p055|b|I|dade de aprender. Retendo
esse aluno... pra mostrar pra ele que é possivel ele aprender, que precisa mudar a postura que teve
naquele ano (Celso, matematica, EMCA)

Uma seriacdo que havia evasdo, o aluno que ndo dava conta de aprender era excluido... tem vérias
pesquisas [...] que comprovaram isso. Entretanto, ja circula na escola publica um discurso de que o
aluno do ciclo, ele ndo aprende porque ele ndo tomou bomba. [...] O aluno ndo vai ser menos ou mais
motivado dentro de um ou de outro, isso nao é motivagao. O aluno estudar porque tem medo de tomar
bomba, isso ndo é motivagao. (Denise, lingua portuguesa, EMCA)

Outro professor de matematica acredita na proposta dos ciclos como uma tentativa vdlida de mudanga, enquanto a
pedagoga tem um discurso mais apurado sobre os objetivos dos ciclos.

[...] a gente tem gue tentar mudar, o ciclo veio pra tentar mudar esse perfil de série. Nao estou falando
que a série é melhor do que o ciclo nao, ta. Acho que a gente tem que tentar achar... mediar... qual vai
ser melhor, né? (Lauro, matematica, EMCA)

E o ciclo, a concepcdo do ciclo é que vocé aprende por ciclos que vocé vai vivenciando. E mais
esplralado o outro é mais linear. Entao, trabalhar com ciclo implica trabalhar mais com projeto, mais
com experimentacdes, pra que ele se motive mais... [...] Isso que acho que o ciclo valoriza e que a
seriacdo ndo. Um tempo maior pra observar essas c0|sas e valorizar esses aprendizados, dentro do
processo regular. (Cristina, pedagoga, EMCA)

Nem todos os professores entrevistados falaram diretamente sobre a reprovagao. Entre os que falaram, é possivel
notar que a reprovagao tem forte influéncia na forma com que eles trabalham. O uso da reprovagao como uma



6/8
ferramenta parece fazer parte de todo o processo de ensino-aprendizagem (JACOMINI, 2009). Nas duas escolas, chegam a
reclamar por nao poderem reprovar mais. Os entrevistados revelaram conhecer, ao menos em parte, as propostas e
objetivos da organizagdo por ciclos. Muitos ndo concordam com a sua implementacgao, seja pela desmotivagao que ela
provoca nos alunos, pela injustica com os que se dedicam mais, ou pela distéancia entre a teoria e a pratica. Apesar disso,
na EMCA percebemos que alguns educadores conhecem os prejuizos da repeténcia, acreditam na organizagao por ciclos
e, por isso, parecem se envolver mais com esse modelo de escola.

4.2. Associacoes entre as categorias e as escolas pesquisadas

Para buscar estruturas analiticas nas respostas dos professores sobre reprovacdo, uma possibilidade de andlise é
por meio da quantificagcdo das respostas. Isto é, transformar as unidades de contexto, em cada categoria e para cada
caso, em cédigos que possam expressar tendéncias e correlagdes entre elas. Assim, cada categoria discutida nas analises
anteriores foi transformada em uma varidvel categédrica, atribuindo-se valores de acordo com as respostas: (1) se
concorda, (2) concorda parcialmente ou (3) discorda de cada caracteristica. Por exemplo, se o professor acha que a
reprovacdo motiva o aluno, esta resposta recebeu o cédigo 1. Para avaliagdo, atribuiu-se (1) seletiva e (2) diagnéstica.
Evidentemente, para este caso, trata-se de uma andlise exploratdria, uma vez que o nimero de entrevistas ndo permite
uma analise estatistica classica.

Foram analisadas as correlagdes entre aprendizado, motivacdo, esforco, disciplina, avaliacdo e opinido sobre a
reprovacdo, além das associacdes entre estas varidveis e as escolas. As correlacdes serdo apresentadas por meio da
andlise de correspondéncia, técnica que explora os diferentes graus de associacao entre as varidveis. Entre as vantagens
de sua utilizacdo, estdo a possibilidade de compararmos as correlagdes (ou correspondéncias) em conjunto e ndo somente
por pares como em uma matriz, além da apresentacdo em um mapa perceptual que permite visualizar suas distancias. O
Gréfico 1 ilustra a posicdo das varidveis utilizadas. Nele, interessa interpretar as correspondéncias entre as variadveis da
crenga na reprovacao e as duas escolas comparadas neste trabalho. Cada ponto no gréfico representa uma das trés
opcbes de respostas e a sua associacdo com as outras varidveis, bem como com cada escola. Quanto mais préximo
estiverem duas varidveis, mais forte é associacdo entre elas. As duas escolas estdo destacadas nos pontos vermelhos.

Grafico 1 - Andlise de correspondéncia entre as variaveis
relacionadas a crenga na reprovagio, por escola
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Podemos, por exemplo, visualizar a correspondéncia entre a opgao “concordo” de cada categoria. Concordar que a
existéncia da reprovacao motiva os estudantes se aproxima com concordar que ela pode contribuir com o aprendizado; o
conjunto de professores cujas respostas foram assim classificadas estd mais préximo a avaliagao seletiva que aparece no
guadrante inferior a esquerda no gréfico.

A posicao das escolas no grafico também deve ser observada. A E. M. José Arcadio, no lado superior a esquerda do
grafico e afastada do centro da dimensdo 1, préxima aos pontos que demarcam concordar com as categorias, indica que
os professores, em seu conjunto, tendem a acreditar na reprovacdao. De modo oposto, a posicao da E. M. Coronel
Aureliano, mais préxima das respostas “discordo” e “parcialmente”, que se distribuem mais a direita no gréafico, pode
indicar seus professores ndo concordam tanto assim com as reprovacdes e repeténcias. Estes também estdo mais

préximos a opinido mais favoravel a avaliagdo diagnéstica.
5. Consideracoées finais

O artigo apresentou os resultados de uma pesquisa sobre a crenca de professores na reprovacao. Foram
entrevistados doze professores de duas escolas de ensino fundamental, ambas organizadas por ciclos: a primeira
apresenta um efeito atraso positivo, ou seja, aumenta as chances de atraso escolar de seus alunos, e segunda um efeito
negativo, o que reduz tais chances.

Alguns professores enxergam a reprovagdo como um instrumento pedagdgico, que beneficia o aprendizado, na
medida em que avangam para a préximo ano apenas os estudantes que realmente conseguiram assimilar os contetdos. E,
ao contrario, discordam da progressao continuada pois permite que o aluno “passe sem saber”. Sdo favoraveis a
reprovacao também porque ela estimula os jovens, que se motivam e se esforcam mais, além de serem mais disciplinados
pelo risco de terem que repetir o ano.
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Outros educadores pensam diferente: repetir um ano ndo faz com que o aluno aprenda ou se motive, e ainda pode
provocar o abandono da escola. Também n&o contribui com a disciplina, pois o problema estd, na verdade, ligado a
realidade social dos jovens. Sdo simpaticos a organizagao da escola em ciclos, o que para eles é uma tentativa de mudar
o modelo de escola que ndo vem funcionando; e porque o ciclo valoriza outros tempos e outros aprendizados.

Além disso, hd uma associagdo entre a crenga na reprovacgao e o atraso nas duas escolas. O grupo de professores
que é favoravel a reprovagdo se concentra na escola que aumenta o risco de atraso escolar. De modo oposto, a maior
parte dos professores que ndo vé tantos beneficios em repetir um ano e, ainda, parecem concordar com os ciclos, trabalha
na escola que reduz os riscos de atraso.

Nossos resultados sao semelhantes aos de outras pesquisas que tratam das representagdes docentes sobre
repeténcia. Nesse sentido, é relevante que nossos resultados encontrem a permanéncia da crenca na reprovacdo ao longo
dos anos, e que isso influencie a trajetdria escolar de muitos alunos. Observamos a permanéncia da crenca na reprovacao
e que isso pode influenciar a trajetéria escolar de muitos alunos. Mais que isso, demonstram a permanéncia do discurso
seletivo e meritocratico, que valoriza alguns estudantes e retém outros, reproduzindo uma escola publica que segrega e
exclui.
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[1] De acordo com Ribeiro et al. (2018), a crenga se constitui de informagdes, modelos de pensamento e experiéncias transmitidas e compartilhadas
entre os individuos, podendo definir certas agbes. Proporciona uma visdo pratica de como proceder, determina o que é legitimo - muitas vezes
distante do empirismo - e indica um pertencimento social.

[2] Por questdo de espaco, ndo iremos apresentar detalhes do modelo estatistico, que esta disponivel aos interessados sob requisigdo.

[31 Apesar de ser uma fala frequente dos professores, nado foi encontrada nenhuma norma ou lei municipal que imponha um limite no nidmero de
retengdes.



