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Introducao

A educacdo ambiental tornou-se uma preocupacédo no campo da educacdo no Brasil em torno de 1990 (GRUN,
2007). Com a intensidade crescente dos problemas ambientais, fomos percebendo que a questdo ambiental estd
intrinsecamente relacionada aos condicionantes sociais. Da mesma maneira, com o aprofundamento das pesquisas,
constituindo o campo da educagdo ambiental, a educacdo ambiental critica despontou como uma perspectiva que realiza
a critica frente a agles educativas ambientais comportamentalistas, superficiais e que se distanciam de uma critica a
desigualdade socioambiental.

Consideramos que a educacdo ambiental se encontra na escola, porém de uma maneira superficial, em uma
perspectiva que acaba reforgando o status quo, ou seja, que reproduz a realidade. Neste sentido, entendemos que seja
necessario uma perspectiva critica da educacdo ambiental que considera a escola publica enquanto principal instituicao
social que visa o processo de humanizagdo dos filhos da classe trabalhadora, sob os fundamentos do materialismo
histérico-dialético e da pedagogia histérico-critica.

Assim, considerando o tema da Reunido Nacional da Associacao Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED) de 2019, “Educacgao publica e pesquisa: ataques, lutas e resisténcias”, bem como sua justificativa para
esse tema, que considera o “compromisso histérico da Associagao com o direito a educacgao, a escola publica, a pesquisa
critica, rigorosa e comprometida com a justica social e com a democracia”, buscamos analisar e refletir sobre a
importancia das pesquisas em educacdo ambiental critica nas escolas publicas sob o referencial do materialismo histérico-
dialético, entendendo sua contribuicdo para uma escola publica, democratica, gratuita, laica e de qualidade socialmente
referenciada, na disputa acirrada dessa instituicdo social pelas diferentes fracdes de classe. Para isso, discutimos a
educacao ambiental critica numa perspectiva marxista, bem como os fundamentos teérico-metodoldgicos do materialismo
histérico-dialético como caminho para uma analise da realidade material da escola publica e seus desafios que se impdem
para a concretizacdo da educacdo ambiental critica.

A educacao ambiental critica marxista

Considerando que a organizacdo da sociedade estd voltada para a manutencdo do sistema econémico capitalista,
esse aparelhamento politico, social e ambiental desigual se expressa na disputa no interior da sociedade. Nesta disputa,
as tendéncias hegemoénicas sdo as que conferem os rumos no bloco histérico, possibilitando a manutengdo destas
condigdes desiguais.

Os parametros da Iégica capitalista estdo presentes nas diferentes relagdes sociais: na organizagao social e politica
mas também na relagdo entre a sociedade e a natureza. Alguns desses parametros como o crescimento econémico
exponencial, a relacdo entre a producdo e consumo de mercadorias, tendo em vista o lucro a qualquer custo, a
precarizagao cada vez mais aprofundada das condigcdes de trabalho, a exploracdo sem limites do ambiente com sua
devastagdo e os efeitos dessa destruicdo particularmente sobre as classes subalternas, séo encaradas, na perspectiva
hegemonica, como efeitos que, na prépria légica do capital, precisam ser apenas minimizados. No amparo de uma
perspectiva critica, entendemos que minimizar os impactos ambientais ndo resolvem a condicdo da desigualdade e da
exploragdo do trabalho que estdo no cerne do modo de produgao em vigor.

Os especialistas cientificos sem dlvida podiam estabelecer o que se precisava fazer para evitar uma crise
irreversivel, mas o problema do estabelecimento desse equilibrio ndo era de ciéncia e tecnologia, e sim politico
e social. Uma coisa, porém, era inegavel. Tal equilibrio seria incompativel com uma economia mundial baseada
na busca ilimitada do lucro por empresas econdmicas dedicadas, por definicdo, a esse objetivo, e competindo
umas com as outras num mercado livre global. Do ponto de vista ambiental, se a humanidade queria ter um
futuro, o capitalismo das Décadas de Crise ndo podia ter nenhum (HOBSBAWM, 1995, p. 548).

Considerando a importancia da questdo ambiental na organicidade do capitalismo e com os temas socioambientais
cada vez mais presentes nos debates, as diversas praticas educativas ambientais vém sendo estudadas e, de acordo com
os diferentes fundamentos pedagdgicos, diferentes abordagens de educacdo ambiental se desenvolveram. Segundo
Layrargues (2004, p. 8), o surgimento destas diferentes concepcdes de educacdo ambiental pode expressar um
“refinamento conceitual fruto do amadurecimento teérico do campo, mas também o estabelecimento de fronteiras
identitarias internas distinguindo e segmentando diversas vertentes”.

Por causa destas distintas vertentes da educacdao ambiental, o termo educacdo ambiental critica tem sido
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estabelecido por alguns pesquisadores, com intensa producdo e consolidada trajetéria no campo da educagao ambiental,
para diferenciar a educacao ambiental que possui um posicionamento de enfrentamento da desigualdade social, com o
objetivo de mudancgas socioambientais das concepcdes que tratam a educacao ambiental como mera transmissao linear
de conteldos ecoldgicos ou de estimulo aos comportamentos individuais ambientalmente adequados.

As diferentes perspectivas de educacdo ambiental podem ser compreendidas de acordo com os diferentes
fundamentos pedagdgicos e filoséficos. Neste sentido, considerando a perspectiva de enfrentamento radical dos
problemas socioambientais, Trein (2007, p. 117) considera que a “a sustentabilidade material e social exige muito mais do
que criar formas menos predatérias de produzir [...]”, entendendo que as diversas reformas que sao feitas e propostas, na
verdade, sdo meios apenas para burlar crises ciclicas do sistema capitalista, prolongando sua existéncia. Assim, muitas
concepgdes de educagdo ambiental se sustentam na ideologia dominante que atende aos interesses de uma minoria da
populagao detentora dos meios de produgdo. A ideologia burguesa faz com que a populagao acredite na desigualdade
social como um fator natural, que a superacdo desta condicdo ocorrerd por mérito e esfor¢co pessoal e individual,
ocultando, assim, a exploragdo e dominagdo que os proprietarios dos meios imprimem nos trabalhadores, reforcando o
estabelecimento da precarizacdo de suas condicdes de trabalho (CHAUI, 2001).

Diante das variadas abordagens da educacdo ambiental critica, é necessario definir um posicionamento sobre qual
critica estd sendo realizada, com quais fundamentos e objetivos. Assim, apesar da educagdo ambiental critica mostrar a
necessidade de enfrentar a crise ambiental e social, no sentido de superar as condi¢des atuais da relagdo entre a
sociedade e o ambiente, os distintos fundamentos filoséficos podem indicar diferentes possibilidades, meios, objetivos e
enfrentamentos necessarios no trato dos problemas socioambientais. Frente a isso, nos posicionamos, tedrica e
metodologicamente neste ensaio tedrico no materialismo histérico-dialético e na pedagogia histérico-critica para
fundamentar a perspectiva de educagdo ambiental critica.

Assim, a educagdo ambiental critica que tomamos como referéncia tem como objetivo proporcionar a apropriagao
do conjunto de saberes cientificos e criticos pelos educandos tendo em vista a transformacdo das condigdes de
exploragdo e alienagdo, social e ambientalmente consideradas, alguns dos elementos causais da crise socioambiental. O
modo de produgdo que gera a condicdo da divisdo de trabalho se relaciona com o alto grau de destruicdo ambiental que a
humanidade assiste j& hd algumas décadas, e algumas das agdes hegemoénicas que emergem das relagdes sociais sob
esta forma de organizagao atestam e refinam o sistema de dominagao e exploragao social (TREIN, 2007), acées que, por
atingirem diretamente as classes dominadas, segundo entendemos, precisam ser transformadas.

E necessario compreender que a educacdo ambiental se relaciona com as questdes ambientais amplas que
interessam aos varios setores da sociedade e que estas questdes possuem raizes histéricas e politicas e, por isso, sdo
disputadas. Portanto, baseada no materialismo histérico-dialético, a educacdo ambiental é mediadora no “movimento de
fazer-se plenamente humano pela apropriacao/transmissao critica e transformadora da totalidade histérica e concreta da
vida dos homens no ambiente” (TOZONI-REIS, 2007, p. 218).

A educacdo ambiental partiu da questdo ambiental para entender a educacao, e, tardiamente, é que inverteu essa
légica sendo incorporada ao campo educativo (TREIN, 2012). Porém, como é debatido por Trein (2012) e Tozoni-Reis
(2004), é necessario que a educacdao ambiental ndo veja a educacdo de um outro campo, mas que se fundamente nos
conhecimentos sistematizados e produzidos na area da educacao. Assim, se ndo forem integradas e superada a distancia
entre a educagdo ambiental e a educacgao, nao teremos condigdes objetivas de enriquecimento e pleno desenvolvimento
das areas. A relacdo entre sociedade e natureza que a educacao ambiental critica discute, de maneira radical por meio da
perspectiva do materialismo histérico-dialético, propde desafios importantes que podem contribuir na producédo de
conhecimentos na educacao, compreendendo os desafios para sua insercao na escola publica.

A relevancia deste trabalho estd no entendimento de que é necessério a realizagdo de pesquisas sobre a educagao
ambiental critica, fundamentada no materialismo histérico-dialético, para proporcionar conhecimentos tendo em vista sua
concretizagdo na escola publica.

Tozoni-Reis et al (2015, p. 5) nos revelam que a escola publica tem a “[...] tarefa de formagao por um processo de
apropriagdo de conhecimentos, interpretagdo e acdo sobre a realidade que nos permite construi-la, mantendo-a ou
transformando-a”. Assim, por meio de uma andlise da educacdo ambiental critica fundamentada no materialismo
histérico-dialético, os autores discutem a educagao ambiental critica comprometida com o processo de humanizagdo a
partir de diversas frentes, como a formagdo de professores, as politicas publicas e os curriculos escolares.

Outro aspecto que deve ser considerado como uma importante justificativa para esse trabalho é o aumento de
acOes ambientais promovidas pelas empresas, cada vez mais presentes nas escolas publicas. Desta forma, esse campo de
disputas no ambito da formacao dos estudantes da Educagdo Bésica se revela por meio, inclusive, dos projetos e das
agOes promovidos pelas empresas com interesses privados, hegemonicos, conservadores, em dire¢gdo a uma perspectiva
oposta a educagao ambiental critica da forma com que este trabalho se fundamenta.

Tratando das agdes de empresas privadas nas escolas publicas, Lamosa e Loureiro (2014) indicam que, com as
estratégias empresariais na comunidade escolar, a escola publica se torna o espago e o instrumento de difusdao da
ideologia do desenvolvimento sustentavel, que vem se constituindo como uma perspectiva hegemdnica que opera de
acordo com as leis do mercado. Com isso, o ensino no espaco escolar publico passa a ser orientado pelos interesses do
mercado com grande colaboragdo da educagao ambiental, inclusive pela adesdo nao critica da escola e dos professores.

Neste sentido, identificamos como importante problematizar a educacao ambiental critica com base no materialismo
histérico-dialético, considerando que nas escolas publicas, existem disputas e contradicdes em jogo na investida das
empresas no desenvolvimento da educacdo ambiental escolar, refletindo sobre as intencdes e consequéncias destas
“parcerias” alinhadas com a ideologia burguesa e que buscam manutencao, reproducao e crescimento dos interesses
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privados, opostos aos da classe trabalhadora.

Desta maneira, buscamos destacar e analisar os fundamentos tedrico-metodolégicos do materialismo histérico-
dialético, como teoria e método de estudo, para compreender as possibilidades e os desafios concretos de uma educacao
ambiental critica, fundamentada no materialismo histérico-dialético e numa pedagogia radicalmente articulada a este
referencial, a pedagogia histérico-critica.

A importancia do materialismo histérico-dialético para a pesquisa acerca da educacao ambiental critica na
escola

A ciéncia compreende o mundo por meio de um método, que propicia uma maior fidedignidade a compreensao da
realidade, que nos permite chegar o mais préximo possivel da esséncia de um fendmeno da realidade que pretendemos
conhecer (DEMO, 1989). Por outro lado, temos convivido com o questionamento da prépria ciéncia e de seus métodos,
valorizando-se muito mais o senso comum do que a pratica cientifica.

Consideramos que ndo podemos abandonar a ideia de que diferentes ideologias perpassam o senso comum e a
ciéncia, sendo que a ideologia hegemoénica também é manifestada de maneira dominante tanto no senso comum como na
ciéncia. Para entendermos estas relacdes, buscamos as trés compreensdes diferentes acerca do conhecimento que
Saviani (2005) caracteriza. Ele elenca e diferencia doxa de episteme e de sofia. As compreensdes do senso comum,
entendidas pela doxa, sdo baseadas a partir do cotidiano e ai permanecem. Portanto, pautando-se na experiéncia
cotidiana, essa compreensao do mundo se apropria do cotidiano vivido, o que pode nao revelar sua esséncia, pois o
cotidiano, em geral, revela sua aparéncia, ou seja, somente alguns dos tracos da esséncia da realidade. Ja& a sofia, se
refere ao conhecimento acumulado por meio da longa experiéncia de vida, indicando que quanto mais se vive ou viveu,
mais se sabe ou aprendeu. Por outro lado, temos a episteme, o conhecimento cientifico, a ciéncia, que possui
fundamentos, tem base em um método sistematizado para compreender a realidade, a esséncia da realidade, ou seja, a
episteme é o resultado da busca pela esséncia da realidade em estudo (SAVIANI, 2005).

Tudo isso sem esquecer a questdo da ideologia. A ideologia é um aspecto importante para a compreensao de como
se ddo as relagdes do fazer ciéncia. Mas, o que é ideologia? Segundo Chaui (1980, p. 43),

A ideologia é um conjunto l6gico, sistematico e coerente de representagdes (ideias e valores) e de normas ou
regras (de condutas) que indicam e prescrevem aos membros da sociedade o que devem pensar, o que devem
valorizar, o que devem sentir, o que devem fazer e como devem fazer.

Esse é o conceito de ideologia elaborado por Marx. Por ele vemos que a subjetividade - aquilo que se acredita ser
subjetivo, elaborado pelo préprio sujeito - tem como base a realidade objetiva. E podemos ir ainda mais longe: a
consciéncia, que o senso comum considera subjetiva, construida pelo préprio sujeito consciente, tem, na verdade, uma
relacdo de movimento e de contradicdo com a atividade. Marx e Engels (1974, p. 26) afirmam que “ndo é a consciéncia
que determina a vida, mas sim a vida que determina a consciéncia”. Mesmo que a consciéncia e a atividade constituam
polos opostos e internos entre si, hd a preponderancia de um sobre o outro, em que a atividade é o polo preponderante
nesta relacdo. Por isso que, de acordo com a psicologia histérico-cultural, psiquismo é definido como a “imagem subjetiva
da realidade objetiva” (MARTINS, 2013), indicando que a realidade existe independentemente do pensamento dos
homens, o que eles fazem é capté-la livre ou ideologicamente.

Com isso, é possivel compreender que, se a producdo material de um tempo histérico, inclusive a producédo do

conhecimento cientifico, € dominada por certa classe, o pensamento hegeménico é determinado por esta classe
dominante. De acordo com Marx e Engels (1974, p. 55-56, destaque dos autores),

Os pensamentos da classe dominante sdo também, em todas as épocas, os pensamentos
dominantes, ou seja, a classe que tem o poder material dominante numa dada sociedade é
também a poténcia dominante espiritual. A classe que dispde dos meios de produgéo
material dispde igualmente dos meios de produgdo intelectual, de tal modo que o
pensamento daqueles a quem sdo recusados os meios de producdo intelectual estdo
submetidos igualmente a classe dominante.

. Neste sentido, na sociedade do capital, ideologias sdo produzidas com objetivo maior de reproduzir esta sociedade.
E importante enfatizar que a ideologia se manifesta na realidade, os interesses econGmicos, sociais e politicos se
manifestam nas acdes, nas decisbes, nos discursos, constituindo em uma forca real de constituicao da realidade.

A realidade da sociedade capitalista é constituida por contradigdes, assim, a ideologia também constitui e possui
contradicdes. Considerando isso, é possivel refletir que ndo ha fazer ciéncia neutro, ndo-ideoldgico. Ao contrario, a ciéncia
tem posicionamentos perante aos conflitos ideoldégicos existentes. Neste sentido, é importante problematizar que
objetividade é diferente de neutralidade, como destaca Saviani (2005). A objetividade diz respeito a um conhecimento
cientifico relativo a um objeto de estudo que possui validade universal. Neutralidade é considerar que um conhecimento
ndo tem e nao é produzido por meio de posicionamentos, o que é uma posicdo ideoldgica da ciéncia. A objetividade &,
portanto, uma questdo gnosiolégica, pois estd relacionada a correspondéncia de um conhecimento a realidade (DUARTE,
2001).

Por isso, é possivel compreender que todo conhecimento tem intencionalidades e que a neutralidade néo existe. Um
exemplo de ideologia que escamoteia a realidade é a doutrina neoliberal, que é fundamentada pelos principios burgueses
cladssicos da igualdade, liberdade e fraternidade, expressos na Revolugdo Francesa. Aparentemente, estes sdo valores
universais, mas referem-se, na verdade, aos interesses da burguesia em oposigado, no processo da Revolugao Francesa,
aos da aristocracia. Pautados no individualismo, sdo principios no sentido de que é direito de cada um atingir uma posicao
cada vez mais vantajosa para si préprio (KRUPPA, 1994).

Neste sentido, o apoio a um conhecimento cientifico neutro estd comprometido a ndo divulgacao da realidade, da
verdade. As ideologias criticas compreendem as contradi¢cdes da ideologia dominante e compreendem que é necessario a
transformacgao das circunstancias para enfrenta-las e supera-las.
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Portanto, a ciéncia, de acordo com Kopnin (1972, p. 8),

[...] ndo é um simples conjunto de todos os conhecimentos desse ou daquele objeto, mas um sistema
determinado desses conhecimentos, em cuja base surge o método do movimento do conhecimento humano.

Uma definicdo de conhecimento, por Kopnin (1972, p. 14), é que “o conhecimento é elemento indispensavel e
premissa da atividade pratica do homem”. Com isso, podemos entender que o trabalho humano pressupde um
conhecimento. No caso, o conhecimento cientifico é sistematico e objetivo da realidade. Assim, se o fendmeno da
realidade coincidisse com sua esséncia, a existéncia da ciéncia ndo haveria sentido. Como é indicado por Kosik (1976, p.
17):

Como a esséncia - ao contrario dos fendmenos - ndo se manifesta diretamente, e desde que o fundamento
oculto das coisas deve ser descoberto mediante uma atividade peculiar, tem de existir a ciéncia e a filosofia.
Se a aparéncia fenoménica e a esséncia das coisas coincidissem diretamente, a ciéncia e a filosofia seriam
inUteis.
Neste sentido, o desenvolvimento cientifico e o processo de investigacdo cientifica sdo subordinados a algumas leis
e possuem sua légica. Assim, a légica, a teoria e 0 método defendidos na pesquisa em educagdo ambiental critica é a
I6gica dialética materialista, ou 0 método materialista histérico-dialético.

Os fundamentos do materialismo histdrico-dialético como teoria e método de pesquisa em educacao
ambiental

Nossa primeira preocupacdo ao nos posicionarmos em relacdo a definicdo metodolégica de um estudo cientifico, é
destacar alguns limites e até problemas. Uma analise realizada por Martins (2006), a partir de pesquisas que se ancoram
no materialismo histérico dialético e na metodologia de pesquisa qualitativa, identificou alguns equivocos filoséficos,
tedrico-metodoldgicos e politicos. Um dos equivocos que se destaca nessa andlise diz respeito as dicotomias da pesquisa
qualitativa, por exemplo, entre subjetividade e objetividade, que revela uma superagdo aparente da ldgica positivista,
pois, ainda que “de maneira invertida”, atende a légica formal, mais especificamente ao principio da excluséo.

Para compreender a légica materialista dialética, tomada para o desenvolvimento desta pesquisa, é importante
destacar a coincidéncia entre teoria do conhecimento, l6gica e dialética, inerente a este método. Segundo Kopnin (1978,
p. 53):

Uma vez apreendidas, as leis do mundo objetivo se convertem em leis também do pensamento, e todas as leis
do pensamento sdo leis representadas do mundo objetivo; revelando as leis de desenvolvimento do préprio
objeto, apreendemos também as leis de desenvolvimento do conhecimento e vice-versa, mediante o estudo
do conhecimento e suas leis descobrem-se as leis do mundo objetivo.

Com isso, é possivel afirmar que a dialética revela o movimento dos objetos e de seus processos e constitui-se em
método, pois conduz o pensamento para que ele coincida com a realidade objetiva, proporcionando uma nova
compreensao destes objetos e suas relagdes.

Para Kopnin (1978), a pratica foi incorporada a teoria do conhecimento criando um método universal de movimento
do pensamento no sentido da realidade concreta. Assim, a categorizacdo dialética se dd no movimento dos fenémenos da
realidade objetiva, proporcionando novos resultados pela andlise. Esta categorizacdo, quando se torna procedimento,
promove a interpretacdo e a transformacdo da sociedade, com o objetivo de obter novos resultados. E importante
destacarmos que Kopnin (1972) ndo nega os aspectos ontoldgicos e gnosioldgicos do materialismo histérico e dialético,
mas demonstra que a légica dialética materialista incorpora aspectos que a torna ontologia e gnosiologia, para além de
uma simples soma desses aspectos, mas que o materialismo histérico e dialético seja e envolva as dimensdes ontoldgicas,
conteldos relativos ao mundo do ser, e gnosioldgicas, relagdo do pensamento com o ser.

Desta maneira, o método proporciona conhecer as leis objetivas da realidade por meio da légica. A ldgica
compreende a maneira de se pensar, a estrutura e o funcionamento do pensamento, da apreensao da realidade. Neste
sentido, é possivel identificar dois tipos principais: a Idgica formal e a légica dialética.

No entanto, também é preciso considerar que a légica materialista dialética incorpora a légica formal e a supera, o
que significa ir além, ou seja, para compreendermos a légica dialética é importante compreender a légica formal, suas leis
e suas limitagdes, compreendendo de que maneira a légica dialética materialista supera a légica formal, como indica
Novack (1976).

Para compreender a légica formal é necessario refletir sobre suas leis bédsicas, mas, assim como tal, a légica
dialética materialista também possui seus principios basicos. A primeira das leis da légica formal é a da identidade, que
entende que qualquer fendmeno serd sempre igual, sob qualquer circunstancia. Desta maneira os fendmenos sao
categorizados, classificados, considerando suas semelhangas e diferengas.

Assim, de acordo com a légica formal, os agrupamentos dos dados sdo realizados para que possa ser realizada uma
melhor reflexdo sobre o que se investiga. Esta é uma possibilidade da Iégica formal bastante importante, pois possibilita
realizar uma anélise do fendbmeno que se quer estudar cientificamente. A Idgica dialética incorpora e valoriza este aspecto
da légica formal, mas a supera, vai além, os dados s@o agrupados, mas confrontados, contraditos.

A légica formal considera que o fendmeno estudado é dado e ndo muda sob qualquer circunstancia, ou seja, nao
possui a perspectiva de transformacéo e é neste sentido que a légica dialética avanca. Assim, a Iégica formal ao estudar
um fendmeno social e humano, como nosso caso a educacao e a educacdo ambiental, trata seus resultados sem nenhum
comprometimento com a situagao vigente, pois ndo mostra o caminho de transformacao, pelo contrario, ndo acredita que
os fendmenos podem mudar. A légica dialética busca estudar os fendmenos no que eles tem de mais vivo, buscando
compreender suas caracteristicas historicamente determinadas e, portanto, que tem possibilidade de transformacao.

Ou seja, a primeira lei, da totalidade, compreende os fen0menos em sua totalidade, ou seja, considera que os
fendbmenos, os dados, constituem-se como sintese de miultiplas determinacgdes. Diferentemente da Idgica formal, em que é
necessario isolar um dado, a légica dialética considera os aspectos que o constituem, pois fazem parte dele, possuem
movimento com o fend6meno.

A primeira lei da légica formal leva a reflexdo da segunda, dainadmissibilidade da contradicdo, em que, um
fendmeno descrito ndo pode ser, ao mesmo tempo, outro, ou ter uma caracteristica contraria a que o caracteriza. Assim,
pela légica formal é possivel identificar um caminho que chamamos de “dedutivismo”, uma posicao radical e até “cega”
em favor de deduzir resultados dos fenémenos de forma rigida, o que confere um enfoque estatico ao fend6meno
educativo ambiental que, em si é dinamico. A légica dialética inverte totalmente essa orientacdo: os fendmenos sao
dinamicos e sé podem ser compreendidos nessa dinamicidade. Confronta-los significa, portanto, buscar suas
contradigdes, caminhar pelas contradigdes dos fenémenos para compreendé-los.
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Por outro lado, a segunda lei da légica dialética materialista que é importante ser aqui analisada é a da contradicédo,

que afirma e assume que todos os fendmenos tém suas contradicdes internas, possuem uma natureza contraditéria. Isso

significa que os opostos formam uma unidade e, nesta unidade contraditéria, se transformam. E neste sentido que ha o
movimento dos contrdrios, no sentido da superagcao e mudanca.

A terceira lei da légica formal é a do terceiro excluido, em que os fendmenos sdao uma de duas coisas que sado
mutuamente excludentes, ou seja, um fendmeno nado pode ser parte de duas classes opostas. Outro limite da légica
formal, portanto, é o de ndo admitir uma terceira opgdo, dentre duas, que possibilitasse ser falso e verdadeiro ao mesmo
tempo. Contudo, apesar de reconhecermos este limite da Iégica formal, ndo podemos, em nome da légica dialética, cair
em um relativismo vazio, em que “tudo” pode, inclusive, ser e ndo ser ao mesmo tempo, resultando num vazio em que
ndo se define nada. Esta interpretagao, longe de ser dialética, é linear e fragmentaria.

Assim, as dicotomias entre indugao e deducdo, objetividade e subjetividade, forma e conteldo, por exemplo, sao
muito bem compreendidas e aceitas pela l6gica formal. Este é um dos limites que a légica formal possui: nao
compreender a realidade enquanto sintese de multiplas determinagdes uma sintese complexa, onde a categoria de
totalidade estd presente, mas como linear, que separa um aspecto de seu contexto e depois recoloca-o sem estabelecer e
compreender as relacdes entre os diferentes aspectos e as influéncias de uns nos outros.

Se contrapondo a essa ldgica, a terceira lei da légica dialética é a lei do movimento. Esta lei mostra que a légica
dialética materialista considera o movimento e o desenvolvimento dos fendmenos. As mudangas dos fendmenos podem
ser quantitativas e qualitativas e a tendéncia é a complexificacdo cada vez maior dos fen6menos.

Diante dessas andlises, consideremos que por meio das leis basicas da ldgica formal a ciéncia cartesiana se
desenvolveu e se mantém como perspectiva hegemonica do fazer ciéncia, embora questionada. Critérios de cientificidade
foram colocados e se tornaram verdadeiras ideologias, considerados como os verdadeiros e inquestiondveis, levando a
experimentacgdo e as dicotomias entre mente e corpo, razdo e emogao, teoria e pratica, como fatos.

Assim, temos que a légica formal apresenta seus limites e ndo consegue explicar as contradicbes da realidade,
amarrando e impedindo o movimento necessdrio para a compreensdo das coisas. Se a realidade se manifesta e se
movimenta por contradi¢do, é preciso um principio de identidade que dé conta desse movimento. Com isso, confere-se a
importancia de se operar a identidade pela Iégica dialética, que esta radicalmente oposta ao dualismo formal, mas que, ao
mesmo tempo e contraditoriamente, possibilita um ponto de interseccado entre as duas légicas por meio do principio da
identidade.

Por assumir o movimento, a l6gica dialética materialista compreende a histéria como o que permite entender o
passado e o presente, além do que ird construir o futuro. Por isso que o método materialista ndo sé é dialético como
também é histérico. Nesse sentido, retomando a compreensdo de ciéncia, é importante destacar, como aponta Novack
(1976, p. 43), que “[...] as leis e idéias da dialética, por mais precisas e claramente delineadas que estejam, nunca podem
ser mais que aproximadamente corretas. Ndo podem ser universais e eternas”. Assim, é importante destacar que a
ciéncia possui um método de compreensdo da realidade que mais consegue chegar préoximo de sua esséncia.

Considerando ainda a educacao ambiental e a pesquisa na area, é importante estabelecer a relacdo entre ciéncia e
ideologia, como foi considerada no inicio do texto. Sobre isso Kopnin (1972, p. 95-96) problematiza:

Antes de tudo, nas condigdes atuais, o materialismo dialético ajuda as ciéncias naturais e
humanas a resistirem a ofensiva de concepcdes do idealismo e da metafisica, que partem
das correntes da filosofia burguesa. A ciéncia foi e continua sendo arena de luta de tipos
opostos de concepgdes do mundo: da proletéria e da burguesa. A Ultima, sem negar a
ciéncia, tenta aplicar as suas conquistas segundo os seus objetivos, mas para tanto
saturam a prépria ciéncia de idéias extraidas das filosofias idealista e metafisica. Essas
idéias sdo hostis a natureza da ciéncia empenhada em conceber a verdade objetiva, além
de reterem seu desenvolvimento.

Com isso, é importante que se pense na necessidade de compreensdo da légica dialética materialista histérica para
a coeréncia do fazer educativo e também da pesquisa nesta perspectiva. Betty Oliveira se atentou para isso (SAVIANI,
2005, p. 84) ao afirmar que “[...] a nova Pedagogia Histérico-Critica estd avangando, mas o mesmo nao acontece com o
estudo da dialética, necessario para a compreenséao e pratica dessa concepgao”.

Realizar uma leitura do materialismo histérico-dialético e da Pedagogia Histdrico-Critica de maneira linear, por meio
da légica formal, é perder de vista o referencial e dissolver a proposta pedagdgica revolucionaria em perspectivas outras,
0 que poderia gerar equivocadas interpretacdes.

Assim, é importante lembrar que o método precisa ser interpretado enquanto identidade universal, ndo apenas
particular. Assim, a dialética é tanto l6gica como teoria do conhecimento. No método dialético, a pratica foi incorporada a
teoria do conhecimento, criando um método universal de movimento do pensamento no sentido da realidade concreta. “O
marxismo relaciona sujeito e objeto na base real em que eles sao unificados na histéria” (KOPNIN, 1978, p. 51).

O ser humano é parte do mundo objetivo, que é o seu objeto. Isso significa que o método compreende o ser humano
ndo apenas como existéncia, mas enquanto resultado da atividade pratica do ser humano. Além disso, este objetivo do
homem refere-se também aos objetivos da sociedade e ndo apenas aos individuais isolados (KOPNIN, 1978).

Para melhor compreensdo, é importante refletir sobre a dialética da relagdo entre singular, particular e universal.
Quanto mais o processo é conscientizado pelo ser humano, relacionando teoria e pratica, em seu pensar e agir, maiores
sdo as possibilidades de atuacdo na pratica. E necessario entender o movimento entre o singular, o particular e o
universal. “[...] O singular é tdo mais compreendido, quanto mais se tenha captado suas mediacdes particulares com a
universalidade” (OLIVEIRA, 2005, p. 50).

De acordo com Pasqualini e Martins (2015):

Existe intervinculagédo e interdependéncia da forma singular do fendmeno e sua forma universal. Singular e
universal coexistem no fendmeno, se articulam e se determinam reciprocamente: sao os polos opostos da
unidade dialética que dao vida ao fendbmeno. Existe entre singular e universal uma tensdo dialética.

Na particularidade, o universal se expressa e o singular se introjeta, possibilitando a compreensdo além da
aparéncia. E importante, portanto, percebermos que a categorizacdo dialética se dd no movimento dos fendémenos da
realidade objetiva, proporcionando novos resultados pela andlise. Esta categorizagdo, quando se torna procedimento,
promove a interpretagao e a transformacgéo da sociedade, com o objetivo de obter novos resultados. Para compreender a
dialética enquanto unidade dos contrarios é necessario entender o movimento do pensamento, no sentido de que este
movimento objetiva chegar ao concreto pensado.

Como se pode depreender do que foi até agora dito, a questao da relacdo dialética entre a singularidade, particularidade e
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universalidade, na perspectiva marxiana, estd necessariamente ligada a uma questdo ético-politica - a de como se pode conhecer
a realidade humana para transforma-la (OLIVEIRA, 2005, p. 9).

Assim, a dimensdo particular “se constitui em mediacdes que explicam os mecanismos que interferem
decisivamente no modo de ser da singularidade, na medida em que € através delas que a universalidade se concretiza na
singularidade” (OLIVEIRA, 2005, p. 17). E nesse movimento que é possivel entender o processo em que a universalidade
se concretiza na singularidade. Assim, a relagao singular-particular-universal sé pode ser compreendida no seio das
dimensdes ontoldgicas, epistemoldgicas e da ldgica.

Da mesma maneira que muitas contradicdes encontradas na realidade escolar, por exemplo, mostram a profunda e
complexa problemdtica da escola contemporanea, a perspectiva de transformagdo proporcionada pelo método possibilita
a atuacao no sentido de superacdo de problemas contraditérios que sdo encontrados. Assim, é essencial entender que o
método dialético proporciona uma visao revolucionaria e possibilidades transformadoras da realidade. Portanto, destaca-
se a necessidade de se pensar por contradicdo, de acordo com Pinto (1979), se apropriando do método dialético para
compreender a educacdo ambiental critica e sua concretizagdo na escola publica, transformadoras e transformadas.

Conclusao

A pesquisa acerca da educagdo ambiental critica na escola publica, fundamentada no materialismo histérico-
dialético, portanto, se revela fundamental na producdo do conhecimento no campo no Brasil. Isso principalmente
considerando que a escola publica se mostra como um espago que cumpre um papel social e politico de disputas
(TOZONI-REIS; CAMPOS, 2015). Com isso, essa instituicdo social de formagdo humana precisa ir além das fungbes que
exerce no contexto do Estado burgués, de adaptacdo, adequacdo e reproducdo da realidade, indo no sentido de
instituicdes populares, que promovam a educagdo que proporcione o processo de humanizagao para o enfrentamento da
realidade da divisdo social de classes.
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