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RESUMO

Como professora-reflexiva associou-se teoria e pratica na Educacao Infantil a partir da observagdo das interagdes das
criangas. Essa discussdo assume o escopo de pesar diversidades e diferengas étnico-raciais na creche. A pesquisa
exploratéria se ancorou na observacao participante, no caderno de registro e na enquete realizada com os responsaveis.
Mignot e Cunha (2006) tratam da escrita ordindria como referenciais para organizagéo tedrico-metodoldgica. Considera-se
0s marcos legais que ressignificaram a condicdo da crianca na sociedade brasileira. Para fundamentar a temética
educacao infantil e relagdes étnico-raciais, Abramowicz e Oliveira (2010) foram incorporadas a teoria, assim como Trinidad
(2012). Embora as criangas apresentassem dificuldades para reconhecer seus marcadores identitarios afro-brasileiros, nao
manifestavam qualquer forma de preconceito e discriminacdo. Com o processo de docéncia-pesquisa, percebeu-se que
acoes em prol da valorizagdo e reconhecimento da afro-brasileira contribuiram para uma visdo mais abrangente das
criangas acerca das diferencas, diversidades e respeito as especificidades.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Docéncia-pesquisa e Identidades

1 INTRODUCAO

Aprofunda-se neste artigo, tanto tedrica como analiticamente, a dimensdo “professor-reflexivo”, como delineou
Schoén ao amalgamar docéncia e reflexdo. Para compor a discussado, articula-se com Lidke (2000) e Freire (1997), que
consideram o professor como pesquisador. E porque essa discussao interessa, num texto que tem como assunto educagao
infantil e relacdo étnico-racial?

Neste texto, assume-se o desafio de fazer pesquisa na e com a escola bdasica, a partir de observacoes e dos registros
ordinarios produzidos pela professora-pesquisadora. Trata-se de um mergulho tedrico-metodolégico na prépria pratica,
num esforco de contemplar paralelamente docéncia e pesquisa. E tal possibilidade se ergue através da perspectiva
professor-reflexivo. “A importancia da atividade de pesquisa para o professor, em qualquer nivel de atuacao, é inegavel.
Quando se trata do professor da educac&o bésica, a questdo se reverte de particular complexidade [...]” (LUDKE, 2000, p.
116).

O estudo tem por escopo contribuir para as discussées sobre diversidades e diferencas étnico-raciais na educagao
infantil, com destaque para etapa de 0 a 3 anos, ou seja, para a creche. Para tanto, resgataram-se do caderno da turma 22
os registros que compreendem descri¢des de atividades, andlises e informacdes sobre o desenvolvimento das criangas, no
periodo de margo a junho de 2018. O periodo selecionado se justifica, por se tratar especificamente de um projeto
desenvolvido na turma, cujo tema principal foi pensar a questdo étnico-racial e promover agdes em prol do
reconhecimento e da valorizagdo das diferencas, uma vez que se observaram durante as brincadeiras e interagdes as
dificuldades das criangas em se assumirem com pertencimentos étnico-raciais negros.

Para o desenvolvimento da atividade, optou-se pela pesquisa exploratéria e adotou para coleta e produgado dos
dados a observacdo participante, a escrita ordinaria, ou seja, apontamentos realizados fora dos documentos oficiais da
instituicdo. Gomez (2012) menciona que o estudo sobre os cadernos assume diferentes vias, com uma delas se
interessando“pelos cadernos enquanto testemunhos da cultura escolar e dos agentes que nela intervém, isto é, o devir
cotidiano da escola” (p. 66).Para complementar os dados, realizou-se também uma enquete em parceria com o0s
responsaveis, depois de 90 dias de interagdes com o tema.

No emaranhado ensino-pesquisa, no qual educar, intervir e refletir constituem interfaces de um mesmo processo,
coadunam-se as contribuicdes de Freire (1997) com as de Gémez (2012), que enfatiza a escrita docente, inclusive nos
cadernos, adotado como material para coleta dos dados. “N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando” (FREIRE, 1997, p. 15).

Este texto é tecido a partir dos processos de intervencdo, interagcbes, brincadeiras, cuidado e educacdo
desenvolvidos no cotidiano da Educacdo Infantil, com recorte especifico para o ano de 2018, na turma de maternal I, que
iniciou o ano letivo com criangas que ndo haviam completado 2 anos e outras que completariam 3 anos no decorrer do
ano. Na turma havia 25 criancas matriculadas, com a frequéncia média oscilando entre 19 e 22.

No caso da instituicao, (creche municipal da cidade do Rio de Janeiro, localizada na zona norte), onde ocorreu a
docéncia-pesquisa, o caderno da turma foi uma estratégia da gestdo para promover comunicacdes internas entre os
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profissionais que trabalham na mesma sala. Sendo a reflexdo uma dimensdo da acdo docente, no caso especifico do
caderno da turma 22, a intervengdo dos adultos ultrapassou a ideia de um caderno para recados e congregou impressoes
sobre as propostas desenvolvidas, o envolvimento e a participacdo das criangcas nas atividades, assim como suas
conquistas e dificuldades. Durante a releitura dos registros, surgiu a ideia sobre a produgao do conhecimento.

Esse registro docente possibilitou didlogos constantes e forneceu dados tanto para pesquisa como para o
redirecionamento do trabalho pedagdgico, que, na educacao infantil, se organiza pelos eixos interacdes e brincadeiras.

* Metodologia

O percurso se fundamentou na abordagem qualitativa, que considera o pesquisador como um dos sujeitos em inter-
relagdo, auxiliando na coleta, producdo e andlise dos dados. A pesquisa qualitativa € um grande desafio para o
pesquisador, pois se entrelaga na dimensdo subjetiva, tendo o pesquisador a capacidade de intervir na produgao dos
dados.

Se a abordagem qualitativa j& se apresenta como um grande desafio, quando a pesquisa se articula a fungao
docente na educagdo basica, as questdes sdo ainda maiores. Por isso, recorre-se aqui aos estudos de André (1995), que,
ao discorrer sobre a etnografia na pratica escolar, aponta questdes como o papel fundamental da teoria na pesquisa, o
distanciamento necessario, mas nao a neutralidade. A pesquisa enfatiza também a necessidade de enfrentar e contrastar
as opinides ja construidas. Como estratégia, salienta a triangulagdo, ou seja, a adogdo de diferentes instrumentos para
coletas das informagdes. No texto, confrontam-se os dados a partir da observagao participante, analise dos registros no
caderno da turma e uma enquete elaborada pela professora-pesquisadora, entregue aos responsaveis para o registro das
respostas das criangas.

Como o caderno foi uma estratégia da gestdo, ndo o consideramos um documento de registro oficial, mas um
caderno para escritas ordindrias, embora seja institucional. Trata-se de uma escrita informal, especifica para as
educadoras da turma; é o lugar onde arquivamos nossa memoéria pedagdgica referente ao ano letivo. Como ressaltam
Mignot e Cunha (2006), “[...] além das escritas ordinarias produzidas na escola, por dever de oficio, os/as professores/as
produzem outros documentos que guardam relacées com a docéncia” (p. 53). O caderno da turma é um desses
documentos.

* Do registro ordinario para a producao textual

Compreendem-se como registro ordinario as anotacdes nao oficiais ou burocrdticas desenvolvidas na escola.
Caracteriza-se pelos registros informais que tratam exclusivamente da escrita dos profissionais da escola. No que tange a
esse registro, muitos podem ser os instrumentos: bilhetes, agenda, planos de aula, avaliacdes e cadernos.

E importante destacar que, apesar de se defender a indissociabilidade entre pesquisa e docéncia, o trabalho de
pesquisa com o objetivo de produzir conhecimento se moldou apds observacoes e registros das interacdes e brincadeiras
das criancas que revelavam a exclusdao dos marcadores pessoais referentes a etnia negra. Diante do observado, vivido e
sentido, a pratica pedagdgica priorizou a articulacdo do tema: Relacdes Etnico-Raciais e Circo.

Na educacao infantil, certamente, em algum momento os profissionais precisam ou precisaram enfrentar um
legado.Trata-se das arraigadas datas comemorativas. Essa questdo ainda estd envolta de grandes tensdes, consensos e
dissensos, pelo menos na educacdo infantil carioca.Ndo por acaso, as orientacdes oficiais indicam que a pratica
pedagdgica se paute em projeto politico anual. O enfretamento as datas comemorativas provoca nas unidades de
educacao infantil municipal na cidade do Rio de Janeiro a convivéncia com a pedagogia de projetos. E, em funcdo dessa
estratégia, em 2018 o tema do projeto politico-pedagdgico anual da Creche Municipal Rachel Leite Dias foi Circo.

No maternal |, a docéncia foi compartilhada, ou seja, as criangas da turma 22 tiveram cinco adultos como referéncia:
duas professoras e trés AEls (Agentes de Educacgao Infantil), distribuidas em turnos distintos, apenas uma atendendo as
criangas no horario intermediario, contemplando momentos da rotina diurna e vespertina. Neste artigo, ressaltam-se as
interagOes referentes, majoritariamente, as agées no horario vespertino.

Acompanharam-se as interagdes crianca-adulto e crianga-crianga por meio das atividades individuais e coletivas
como, entre outras, confeccdo de cartazes, roda de conversa, contacdo de histérias, brincadeiras livres e direcionadas.
Envolveram-se as criangas em diversas formas de manifestacdes da arte circense, pautando-se nos principios ético,
politico e estético, como discorrem as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgéao Infantil (2010).

2 EDUCACAO INFANTIL: RUMOS LEGAIS

A Constituicdo Federal de 1988 incorporou as demandas de diferentes movimentos sociais e académicos. Entre os
resultados, reconheceu a crianga pequena como sujeito de direitos, tal como dispde o artigo 227.

Com a finalidade de nomear formas concretas para que as criangas gozem dos seus direitos, com énfase no
educacional, outros dispositivos legais se ocuparam desse compromisso, oferecendo condicdes legais para o
assentamento de uma concepgdo que entenda a crianga como cidada, portanto, sujeito de direitos. Por exemplo, a Lei n.2
8.069/1990 (Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA), a Lei n.2 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDBEN), a Lei de Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgdo Infantil, de 2010, entre outras.

A atual LDBEN registra conquistas significativas no que concerne a educagdo da crianga pequena e reconhece a
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Educacgdo Infantil como primeira etapa da Educagdo Basica, como dispde seu artigo 21 ao versar sobre a educacgao
escolar. Assim, desfaz a classificacdo que outrora marcava os atendimentos voltados para as criangas pequenas no Brasil.
A nova organizacao se faz por faixa etéria, creches para criangas de até 3 anos e pré-escolas para as de 4 a 5 anos, tal
como explicita o artigo 30 da lei. Apesar do reconhecimento legal, Nunes e Corsino advertem:
Creches e pré-escolas tornaram-se importantes instituicdes educativas, independentemente das classes
sociais a que se destinam. Hoje, a frequéncia a instituicées de educagéo infantil ndo é mais o que distingue
criangas ricas e pobres, mas sim o tipo de instituicdo e servicos a que tém acesso. As classes favorecidas,
usuarias potenciais de instituigdes privadas, exigem qualidade no atendimento, mobilizando o mercado a
qualificar-se. As classes populares, porém, ficam a mercé das politicas puUblicas e, no seu vacuo, aos servicos
comunitérios e/ou filantrépicos improvisados (NUNES e CORSINO, 2012, p. 20).
Os documentos legais traduzem em linhas gerais aspectos legais e pedagdgicos que precisam ser assumidos,
assimilados e acomodados tanto pelas politicas publicas como pelos profissionais que atuam na educagao infantil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (2010) versam sobre a organizagao das praticas no
cotidiano de creches e pré-escolas (sejam publicas ou privadas), tratam do curriculo, da proposta politico-pedagdgica,
reconhecem como eixos do trabalho as interagdes e brincadeiras, e explicitam os principios que norteiam o trabalho de
cuidar e educar; sao eles: ético, estético e politico.

3 CRECHE E RELACOES ETNICO-RACIAIS

Num mundo em que senhores comumente torturavam escravos até a morte e tudo ficava como um acidente
de percurso, quando acontecia o contrdrio, de escravos reagirem e matarem um senhor, o mundo vinha
abaixo. A violéncia do senhor contra o escravo era “normal”, ninguém ligava, mas uma eventual violéncia do
escravo contra o senhor era inadmissivel, uma coisa a ser punida com mais violéncia ainda, um horror!
(BENEDITO, 2006, p. 49-50).

Na educagao infantil, a questdo étnico-racial, embora presente em diferentes momentos das interacdes e
brincadeiras infantis, ndo desponta como uma tematica de investigacdo ou enfrentamento por parte das creches/escolas e
dos professores. “A relevancia do desenvolvimento da pesquisa pautou-se na exiguidade de trabalhos envolvendo creche
e relagdes raciais [...]” (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010, p. 210).

A LDBEN n2 9.394/96, em seu artigo 30, assinala que a finalidade da educacdo infantil é promover o
desenvolvimento integral das criangas de 0 a 5 anos e 11 meses, observando os seguintes aspectos: emocional, cognitivo,
psicolégico e motor. Sendo assim, as acdes na creche se comprometem, ou deveriam se comprometer, com as dimensodes
do desenvolvimento global da crianga, incorporando a seu cotidiano, atividades em prol da diversidade e da diferenga
étnico-racial, como enfatizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil. No entanto, durante o
aprofundamento tedrico, ficou muito evidente que raca, relagbes étnico-raciais e educacao infantil estdo apartadas,
embora as questdes relacionadas ao assunto circulem com muita frequéncia nessa etapa da educacao basica.

Souza (2002) aponta que as criangcas negras revelaram, muitas vezes, o desejo de serem brancas, de cabelo
liso, querendo se comparar com os personagens das histdrias infantis, reforcando a imagem que a crianga
negra faz de si, evidenciando a negagao da sua condicdo racial. Em contrapartida, o educador infantil,
segundo Souza, depara frequentemente com uma série de evidéncias das questdes raciais e do preconceito,
tendo ou nao clareza delas. Algumas vezes utilizando praticas do senso comum que podem, segundo a autora,
até mesmo reforgar o racismo (apud. ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010, p. 213).

Ndo muito diferentes dos apontamentos de Souza (2002), os didlogos e movimentos infantis na creche trouxeram a
tona marcas de um branqueamento, inclusive em criancas que nao possuiam marcadores identitérios brancos, por serem
negras. Em varias ocasides de brincadeiras, as criangas revelaram tensdes no que se refere a questao étnico-racial.
Percebeu-se a dificuldade de algumas criancas compreenderem-se negras e negros, apesar de seus marcadores se
aproximarem da identidade afro-brasileira, meninos e meninas negras e negros, na tenra idade de 2 anos,se

autodeclaravam brancas e de cabelo liso.
Durante a observacgao participante, na turma 22, constataram-se as seguintes falas:

- Ai, eu acho lindo meu cabelo assim, lisinho. O cabelo da Maria Angélica[i]l é todo desbaguncado, ndo sei porque
ndo é lisinho (fala de Maria Joana)l[iil.

- Jodo Gabriel, eu sou branco igual vocé (fala de Marcos Paulo).

Nas duas falas em destaque, as criangas ndao possuem as marcas que apresentaram em seus dialogos. O cabelo de
Maria Joana ndo é lisinho, é cacheado; e Marcos Paulo é negro, enquanto Jodo Gabriel é branco de olhos verdes.
Experimentar a arte circense na educacdo infantil favoreceu muitas experiéncias, como, por exemplo, uma maior
exploracdo do espelho, dos movimentos corporais e da maquiagem. Os espelhos foram grandes reveladores, pois, apesar
de estarem diante de sua imagem refletida, cada crianca comegou a se enxergar-se a sua maneira. E,
surpreendentemente, observou-se que,mesmo em tenra idade, a inculcacdo de um modelo normativo do branqueamento
jé estava arraigada. Os didlogos sobre si diante do espelho indicaram que as criangas carregavam os estenétipos de
beleza, em funcdo de pele branca e cabelo liso. Entretanto, ndo se verificou em nenhum momento a manifestacdo por
parte das criangas de qualquer tipo de postura preconceituosa em relacdo aos colegas.

Outra andlise importante é que semelhante aos resultados obtidos por Godoy, nessa pesquisa também se constatou
que as criancas nessa faixa etdria ndo pautavam suas interacdes e brincadeiras na cor da pele. Entretanto, em todas as
situacdes de conversas em que foram questionadas, verbalizaram os significados sociais ja apropriados em relacdo a ser
negro ou branco (TRINIDAD, 2012, p. 127).
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Suas brincadeiras e seus didlogos apontavam atravessamentos acerca de sua subjetivacdo no que se refere a

questdes étnico-raciais, traduzindo uma autoimagem, as vezes, nao condizente com as caracteristicas das criangas.

Criangas negras se percebiam brancas.Desse modo, de alguma forma assinalavam que se assumir negro ou negra no
Brasil ndo é uma atitude simples.

Na docéncia-pesquisa,os didlogos e as brincadeiras chamaram a atencdo e exigiram estranhamento e, em
contrapartida, o enfrentamento. Esse processo de reflexao-estranhamento contribuiu para reconstrucao de praticas que,
outrora, ndo assumiam a questdo étnico-racial como prioridade nas interagdes na educacao infantil. As experiéncias com
as criancas possibilitaram a ressignificacdo do projeto Circo e culminaram na articulagdo entre arte circense e relacdo
étnico-racial.

Historicamente a escola vem produzindo criancas “mudas e telepéaticas” e, ao tomar emprestado as palavras do poema de
Vinicius, faz-se necessario ouvir esse siléncio. [...] Como o eu da crianca negra é construido a partir da reproducdo de uma
monocultura branca? (LINS, 2008, p. 160).

Com receio de contribuir para formacao de criancas “mudas e telepaticas”que estarao a servico da reproducao dos
esteredtipos brancos, percebeu-se a necessidade de refazer o caminho pedagdgico. Tal processo evidenciou os contrastes
entre os didlogos infantis, a cultura da escola, as praticas pedagdgicas e a insercao dos negros e negras na instituicao.

Para enfrentar todas as questdes suscitadas pelas criangas, compreendeu-se que um circo tipicamente com
personagens brancos nao daria conta de contrastar as falas infantis, nem contribuiria para a positividade dos marcadores
identitarios de criangas negras.Por isso, optou-se em conhecer o circo tendo como inspiragdo as vozes e personalidades
negras que contribuiram para o desenvolvimento da arte circense. Neste percurso, apresentou-se Benjamin de Oliveira, o
primeiro palhago negro do Brasil.

O novo projeto se ancorou na valorizagdo dos expoentes negros que tiveram o circo como espaco de atuagdo.
Ressaltaram-se corpos e vozes negras que circularam dentro e fora da arte circense e em outros contextos de arte.
Ampliou-se a interagdo das criangas com outros adultos negros, como no dia em que chegou a creche um palhago negro
de cabelo black. Entre as agBes desenvolvidas, destacam-se penteados, rodas de leitura com livros que tratam
especificamente da valorizacdo das diversidades, as brincadeiras com bonecas e bonecos negros e atividades envolvendo
o registro fotografico, oficina de fotografia.

3.1 Diferencas étnico-raciais: reconstruindo a autoimagem na educacao infantil

Para ampliar as informacdes e interacdes das criangas com a cultura afro-brasileira, investiu-se de forma lddica em
acdes que proporcionassem um melhor entendimento acerca dos marcadores identitarios afrodescendentes. Assistiu-se a
trechos curtos do filme “Kiriku e a feiticeira, conversou-se sobre o livro Histéria dos escravos, viajou-se na imaginagao
para a Africa. E, muito paulatinamente, durante as brincadeiras livres, as criancas revelaram ligeira compreensao sobre as
discussdes abordadas, falaram de e sobre negros e negras, brincaram de saldo de cabeleireiro e pediram penteados black.

Numa das rodas de conversas sobre diferengas, vivenciou-se a seguinte situagdo: Hermes,aos trés anos, fala: “Tia,
eu ndo queria ser escravo, eles apanhavam para trabalhar.” E as demais criangas, em coro, explicitam: “Isso ndo pode,
tia.Estd errado.Ele ndo devia apanhar porque é negro.”

As composicdes dos desenhos sobre palhagos, abandonou-se o consagrado palhago “branco” de nariz vermelho.
Criaram palhacos usando lapis carvao e tinta marrom, possibilitando reflexdes sobre os tons de peles, enfatizando as
marcas identitarias dos brasileiros. Nossos palhacos e palhagas tinham cabelo black, nariz como as criangas pudessem
imaginar e criar.

Na perspectiva da diversidade, debateu-se o respeito as diferencgas, enfatizou-se que ndo é necessario ser igual para
ter os mesmos direitos. Considerando a idade das criangas (2 anos), o assunto, apesar de importante, era de dificil trato.
Reconhece-se que o processo foi drduo, abordar esse assunto com criangas dessa idade é um desafio.

Numa das rodas de conversa, as imagens geradoras apresentadas compuseram a exposicao Histdria das inféncias,
organizada pelo MASP no ano de 2017.Nessa roda, as criangas interagiram com as fotos de criangas negras escravas.

Num primeiro momento, a atividade ndo gerou impactos, como demonstra o seguinte registro retirado do caderno:
“Ai, Elza[1], acho que ousamos demais. Essa questdo é muito tensa e abstrata para criancas tdo pequenas. Elas ndo se
chocaram com a escraviddo de criancas. Pelo contrdrio, Rosaaté disse que queria ser escrava.” (Fala de professora
retirada do caderno da turma 22 para uma das AEIs).

Em outro momento, percebe-se que, paulatinamente, as criancas, cada uma a sua maneira, estavam incorporando a
valorizacdo da identidade negra. Durante uma das rodas de leitura, com o livro Meu crespo é de rainha, durante a leitura,
José Antbnio explicita o seguinte desejo: “Tia, eu quero ser negro, posso? Quero ser negro como o Benjamin de Oliveira,
como vocé, como meu colega Jodo Paulo.” Cabe ressaltar que José Antonio é uma crianca branca, de cabelos loiros e olhos
verdes. Diante do ocorrido, reforcaram-se as conversas sobre diferencas e padronizagdo, valorizacdo da diversidade,
explicou-se que cada um tem suas marcas ou caracteristicas e que todas as formas de diferencas precisam ser
reconhecidas e respeitadas.

Para subsidiar a conversa, apoiou-se na paleta de tons de pele, na palhaca negra e outros elementos que
contribuiam para nossa roda de conversa. Apesar das explicacbes, José Anténio ndo estava convencido e, ainda na roda de
conversa, retirou o ténis, pegou a meia e vestiu os bragos. E, todo satisfeito, esticou os bragos encobertos pela meia preta
e disse: “Agora estd bom, j& sou preto?” Essa atitude contribuiu para que, as criangas, principalmente as negras,
assumissem seus marcadores identitarios, na medida em que as criangas negras, que no inicio do ano se viam refletidas
brancas no espelho, comegaram a identificar seus marcadores. Nesse momento, Maria Julia grita: “Tia,eu sou negra, tenho
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meu cabelo black, ele é bonito. José Antbnio é Branco e com cabelo liso. Mas ta bom, né, tia? Ndo tem problema ser
diferente. A gente ama todo mundo.”

As interacdes entre as criangas e com os profissionais que compdem o espaco de educagdo infantil, em
particular, o professor, sdo frutiferas para compreender como elas se apropriam dos significados sociais e
como constroem seus sentidos em relagédo aos diferentes aspectos da vida, e em especial, em relagdo as suas
identidades e identificagdes étnico-raciais (TRINIDAD, 2012, p. 129).

Além da escrita ordinaria no caderno da turma 22 e da observacdo participante, pensando na necessidade da
triangulagdo, envolveram-se também os responsaveis na docéncia-pesquisa. “A relagdo entre a familia e a escola de
educacgado infantil deve ser extremamente estreita. A crianca é Unica e cabe a ambas o compromisso para educé-la e
cuidar dela.” (TRINIDAD, 2012,p. 131)

Durante uma reuniao, falou-se sobre o projeto em curso e entregou-se para os responsaveis uma enquete, com a
finalidade de aprofundar as andlises reflexivas, que posteriormente poderiam subsidiar a produgdo de conhecimento na
area e auxiliar no processo de avaliagdo. As familias em sua maioria foram parceiras e muito colaborativas, aceitaram o
desafio de registrar as respostas das criangas para a seguinte questdo:

Estamos entrando numa nova fase de nossas atividades.Como consta no relatério de grupo, nossos investimentos sdo
para pensar o tema CIRCO, com atravessamentos da discussdo sobre respeito, identidade e diferengcas, com um recorte
étnico-racial. Sendo assim, gostariamos de contar com a colaboracdo de vocés. Pergunte para seu (sua) filho/filha se
somos iguais ou diferentes? E qual a cor da pele dele/a. Registre a resposta nas linhas abaixo. Data da entrega:
26/10/2018.

A reunido compareceram 20 responsaveis, e todos levaram a enquete. Todavia, apenas 17 entregaram. Destes, 2
retornaram sem qualquer registro e em 1 havia a informacdo de que a crianca ndo respondeu. Portanto, a andlise que se
segue teve como suporte 13 respostas infantis. Dividiram-se as repostas em dois blocos.No primeiro, considera-se a
pergunta “somos iguais ou diferentes?”. Surpreendentemente, a resposta ficou equilibrada, pois 8 criancas declararam ser
diferentes e 6 informaram ser iguais.

A diferenca de 8 criangas para 6 criangas é muito pequena e talvez ndao seja quantitativamente significativa.No
entanto, no caso deste trabalho, identificar que 8 criancas ja compreendem que sao diferentes representa uma conquista
de grande magnitude para o trabalho pedagdgico com criancas de 2 anos, principalmente sabendo-se que a maior parte
das criangas, no inicio do ano, carregavam em suas falas infantis estereétipos e marcas da pele branca, embora ndo os
possuissem. Sendo assim, evidenciou-se que: “A atividade, com as criancas, dara orientacdo para praticas pedagdgicas
necessarias e, ainda, leituras prementes para sua formacdo em relacdo a assuntos com os quais tem pouca habilidade”
(TRINIDAD, 2010, p. 130). Apesar das dificuldades encontradas para enfrentar o tema das relacdes étnico-raciais na
creche, os resultados indicam que é possivel contribuir para formacdo de criancas que valorizem sua imagem, sem
necessariamente se autodeclararem brancas.

No segundo bloco, perguntou-se sobre a cor da crianca, para saber como ela se autodeclarava. E importante
lembrar que durante um bom periodo de nossas interacées, a questdo da cor da pele e do tipo de cabelo das criangas,
aparentemente, estava resolvida.Majoritariamente, elas se enxergavam brancas, embora ndo tivessem cor de pele clara.
Diante da pergunta, obtiveram-se as seguintes respostas:

Tabela 1: Informacgoes sobre as cores auto declaradas pelas criancas

Cor da pele Quantitativo de

crianca
Marrom 1
Branca 4 - 1*¥[iii] =5
Amarela 2
Cor da minha perna 1
e meu brago
Azul 1
Preto 1
Moreno 1
Verde 1
N&o respondeu essa 1
questdo

A tabela acima informa que, no quesito cor de pele, embora a cor branca seja maioria, definitivamente as criangas
brancas ou de pele clara séo maioria na turma. Algumas criangas brancas se autodeclaram azul, verde e amarela.
Contrastando os dados com o referencial teérico, constatou-se que hd um embranquecimento na educacéao infantil.

[...] baseados nos resultados da pesquisa sobre padrdes de vida do IBGE, concluiram que, no que se refere a
cor, o acesso de criancas brancas a educacdo infantil mostrou-se maior que o de pretas/pardas, o que,
segundo as pesquisadoras, “configura um contexto em que a discriminacao estd presente, confirmando
resultados de outras pesquisas” (KAPPEL; CARVALHO; KRAMER, 2001, apud ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010, p.
211).

No inicio, tinha-se quase uma unanimidade em relagdo a cor de pele branca; mais de 80% da turma, incluindo
brancos e ndo brancos, se identificaram como brancos e de cabelos lisos.Apds algumas rodas de conversas, leituras,
brincadeiras e outras atividades envolvendo a tematica étnico-racial, identificou-se que as criangas passaram a vivenciar
uma ressignificagdode sua autoimagem. Algumas se reconheceram a partir da cor de sua pele e, por isso, se
autodeclararam preta, marrom e morena. Outras incluindo, negras e brancas, se veem de outra cor, como azul, verde e
amarela, assinalando que a ditadura do branqueamento, que antes dominava as relagdes e interagdes na turma 22, cedeu
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espago para os variados tons de pele,criatividade e imaginagao.

4 PARA NAO CONCLUIR

As brincadeiras e interagcbes na creche revelaram que as criangcas, embora em tenra idade, j& carregam
subjetivagdes em relagdo as questdes étnico-raciais. Indicando que dificilmente criangas, sejam negras ou brancas, se
identificam com os marcadores identitdrios de pessoas negras, cor de pele e cabelos crespos, enrolados, blacks. Diante
dessa constatacdo, foram necesséarios novos desdobramentos na acao pedagdgica.

A ressignificagdo da pratica contribuiu decisivamente para o exercicio da docéncia-pesquisa, considerando as
contribuicdes que assinalam o professor em sua interface reflexiva. Desse modo, a partir da observacao participante,
escrita ordinaria e enquete, acirrou-se no periodo de marco a junho a relagdo docéncia-pesquisa na educacgao infantil, cujo
objetivo foi contribuir para desconstrucdo de estereétipos e da cultura do branqueamento com as criangas de 2 anos.
Apostou-se na articulagdo Circo e Relacdes Etnico-Raciais.

As andlises dos registros apontam que a intervencao docente auxiliou na positivacdo da imagem e na reconstrucdo
da autoimagem de criancas negras e brancas, que, aos poucos, foram se percebendo diferentes, sem maiores
dificuldades, valorizando seus marcadores étnico-raciais.

O inicio do processo, além de ingrato, revelou-se, bastante arduo. Porém, posteriormente, percebeu-se que criangas
ndo nascem preconceituosas e, quando pequenas, tendem a fazer a reproducdo interpretativa (CORSARO, 2002), em
funcdo de suas interacbes nos mais diferentes contextos. Com muita propriedade, as criangas da turma 22 assumiram
seus marcadores de identidade, com expressdes do tipo“Tia, eu sou branco, ele é negro”e “Meu cabelo néo € liso e é lindo
assim, Black”.

A partir dos registros no caderno, identificou-se que,apesar das dificuldades iniciais, as falas das criangas foram
assumindo a representatividade de suas especificidades. Rosa. que achava que o cabelo Black era bagungado, j& estava
compreendendo que se tratava de um estilo, um penteado. As criancas identificam seus préprios marcadores e os das
outras criangas, sem qualquer forma de hierarquizacdo ou desmerecimento, apenas como diferengas identitarias. Nesse
processo, destacaram-se as intervengdes da professora e das agentes de educacdo infantil durante todo o
desenvolvimento do projeto.
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[i1 Consideram-se as contribuicées de Kramer (2002) ao discorrer sobre as questdes éticas que envolvem os trabalhos de pesquisas com criancas.
Uma vez consolidada a interface docéncia-pesquisa, iniciou-se uma conversa com as criangas, explicando sobre a possibilidade de suas interagdes na
educacao infantil serem analisadas para produgdo de textos e materiais futuros. Talvez, com pouca compreensao sobre a conversa, de forma curiosa,
as criangas indagavam como o trabalho se desenvolveria e de antemao demonstraram aceitagdo. Ainda sobre as questes éticas, é necessario
destacar que os nomes aqui utilizados sao ficticios, preservando assim o anonimato.

[ii]E importante destacar que todas as falas registradas no texto foram extraidas do caderno de escrita ordinéria da turma 22.
[iii] Nota-se que, na tabela 1, hd um *, cabe uma observacdo, embora a crianga tenha se auto declarado branca, trata-se de uma crianga negra. As

demais linhas assinalam que a cor da pele e os marcadores brancos antes arraigados no grupo estdo num processo de desconstrucdo e possivel
construcao.



