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Resumo: As avaliagdes em larga escala, no ambito internacional ou nacional,
possibilitaram grandes avangos no ambito das avaliagdes de politicas educacionais, contudo,
também podem ser problematizadas ao ponderar quais sdo as suas intencionalidades e
objetivos. Este texto tem como objetivo discutir as avaliagcdes a partir das contribui¢des das
teorias decoloniais, considerando o contexto brasileiro de um pais outrora colonizado e que
ainda carrega as marcas da colonialidade. Compreende-se que as teorias decoloniais podem
contribuir para uma avaliacdo mais contextualizada, democratica e sensivel aos problemas
estruturais nacionais e espera-se que possam ser aprofundadas quando articuladas com as

teorias de avaliagdo ao empreender pesquisas cientificas.

Palavras-chave: Avaliacdo educacionais, Modernidade e Colonialidade,

Decolonialidade.
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Introducio

Ao ponderar o cenario das avaliagdes atualmente, sejam elas da aprendizagem, de
politicas publicas ou de outro dominio da avalia¢do, estas ndo podem ser desvinculadas do
panorama internacional e das influéncias externas do campo no Brasil. No contexto dos anos
1990, comecgaram a emergir avaliacdes a nivel global e nacional, a partir das organizagdes
internacionais, que com o uso de testes estandardizados, seguiam — e seguem — indicadores
que sao apresentados para a Educagdo ao redor do globo, como o Programa Internacional de
Avaliacao dos Alunos (PISA) e o Sistema de Avaliagdo da Educagdo Béasica (SAEB), no

Brasil.

Apesar dos grandes avangos que essas avaliagdes internacionais possibilitaram para a
melhora dos niveis educacionais de diversos paises, Afonso (2017) sinaliza que, em
contrapartida, também legitimaram uma narrativa de hegemonia epistémica avaliativa
eurocéntrica, em que os niveis de Educacao a serem alcancados sempre estardo mais proximos
dos paises centrais na economia capitalista. Tais niveis se distanciam da realidade de paises
em desenvolvimento, que outrora foram colonizados e que ainda carregam as marcas da

colonialidade, principalmente no que tange as questdoes econdmicas, de raga, classe e género.

Considerando essas discussoes, este texto tem como objetivo discutir algumas das
inquietagdes em torno da avaliacdo a nivel internacional (AFONSO, 2015, 2017) e as
possibilidades das teorias decoloniais (MIGNOLO, 2003; QUIJANO, 2005; CASTRO-
GOMEZ; GROFOGUEL; 2007) para analisar as avaliagdes das politicas educacionais no

1
Brasil e seus desdobramentos no cenario nacional™ .

Avaliacio e Decolonialidade

Em um mundo em constante desenvolvimento, as avaliagdes também se
desenvolvem e tém diversas intencionalidades. A narrativa legitimadora da hegemonia
epist€mica avaliativa eurocéntrica, sinalizada por Afonso (2017), considera que, a partir dos
resultados nelas gerados, sejam adotadas orientagdes politicas, culturais, econOmicas e
educacionais a partir de um unico padrdo de referéncia: os paises capitalistas centrais,
desenvolvidos e competitivos, que seriam simbolos do progresso e da modernizagdo no
contexto global. Mas quais sdo os paises que tém o poder para determinar quais
conhecimentos cientificos e niveis educacionais um pais deve atingir para que se torne
competitivo? Ou mesmo, € possivel esperar que todos os paises tenham acesso a esses

conhecimentos cientificos de forma igualitaria?

Para contribuir na problematizacdo dessas questdes, coloca-se em pauta neste texto
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as perspectivas decoloniais. Utiliza-se no plural, pois sdao diversas, nao se trata de uma unica

teoria desenvolvida por um ou dois autores, mas de conceitos acerca da Modernidade e

2 o . : :
Colonialidade (M/C)[_1 que sdo discutidos em diferentes areas do conhecimento, a partir de
suas problematicas. Apesar de complexo, o conceito de colonialidade define, de modo geral,
que os colonialismos ndo findaram com os processos de independéncia e de descolonizagdo

dos territérios que outrora foram colonizados.

Quijano, um dos principais expoentes das perspectivas decoloniais, argumenta que:
“A globalizacdo em curso ¢, em primeiro lugar, a culminagdo de um processo que comegou
com a constituicdo da América e do capitalismo colonial/moderno e eurocentrado como um
novo padrdo de poder mundial” (QUIJANO, 2005, p. 117). Com isso, um mundo globalizado,
multicultural e conectado entrelaga-se ao projeto de modernidade por vias da colonizacao,
afinal, ndo existe modernidade sem colonialidade, do mesmo modo que ndo haveria uma
economia-mundo capitalista sem as Américas (QUIJANO; WALLERSTEIN, 1992). Quijano
(2005) afirma que o capitalismo, ainda que tenha génese anterior a chegada dos europeus as
Américas, somente se estruturou como predominante e consolidou-se mundialmente apos a

emergéncia dessas, visto que a principal marca foi o controle da for¢a de trabalho.

Quijano (2005) argumenta que a colonialidade se reproduz em trés esferas: a do
poder, do ser e do saber. Por isso, entende-se que essa domina¢do também ocorreu em relacao
a Educacdo, nas instituicdes de ensino a nivel basico ou superior, € até¢ mesmo nas produgdes
académicas, em que a influéncia europeia pode ser percebida em todas as bases teorico-
epistemologicas da produgdo de conhecimento que se tem até entdo, mesmo porque a propria
concepgdo e organizacdo de universidade como se constitui atualmente em uma parte

significativa do mundo, se origina de uma concepg¢ao europeia de conhecimento e ciéncia.

Mignolo (2003) coloca como alternativa para essas questdes o pensamento
fronteirigo, que, para ele, “[...] desde a perspectiva da subalternidade colonial, ¢ um
pensamento que ndo pode ignorar o pensamento da modernidade, mas que nao pode tampouco
subjugar-se a ele” (MIGNOLO, 2003, p. 52). Nessa perspectiva, ainda que ndo seja negado
completamente tudo aquilo que foi produzido e que leva a manter essas marcas da
colonialidade, ao subjugar-se somente a essas teorias aceita-se novamente tudo o que ja fora

imposto ao longo da historia.

Afonso (2015) suscita que, apesar de todos os paises possuirem problemas
educacionais, quando se importa politicas as tensdes se evidenciam com mais for¢a nos paises
que passaram pelos processos de descolonizagao, pois, além do sistema educacional, também
“[...] continuam com a tarefa (também politica) de desconstruir as praticas e expressdes
persistentes de colonialidade — o que certamente se torna ainda mais dificil” (AFONSO, 2015,
p. 15). Ainda, Afonso (2017) salienta que as praticas universalizantes e homogeneizantes de
avaliagdo, que se evidenciam, muitas vezes, nas avaliagdes em larga escala, contribuem para
uma logica neoliberal da Educagdo. Os paises periféricos ou semi-periféricos no sistema-

mundo capitalista ainda estdo tentando lidar com diversas questdes relacionadas as politicas
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publicas e os efeitos a longo prazo do capitalismo, por isso, os resultados raramente serdo os
melhores se os indicadores permanecerem sendo os mesmos para paises que tiveram suas
economias plenamente desenvolvidas e lidam com problemas diferentes dos paises que

outrora foram colonizados.

A partir da proposicdo de uma agenda global, Afonso (2017) instiga os estudiosos de
avalia¢do a pensarem em indicadores alternativos daqueles que atualmente sdo hegemonicos,
que ndo sirvam somente aos interesses do capitalismo. Espera-se que, dessa forma, ndo se
amplie ainda mais a colonialidade do conhecimento cientifico e avaliativo, mas que em
contrapartida, valorize os interesses nacionais e indicadores que possam gerar resultados mais

alcancaveis para as diferentes realidades.

Consideracoes finais

Desafiar anarrativa legitimadora da hegemonia epistémica avaliativa eurocéntrica,
bem como a colonialidade do saber, do poder e do ser, ¢ um desafio no ambito da Educacao,
visto que as raizes do sistema educacional brasileiro, da universidade e a concep¢dao de
conhecimento tém forte fundamentagdo nessa perspectiva eurocéntrica. Contudo, analisar as
avaliagdes de politicas e empreender avaliagdes levando em conta esses referenciais, pode ser

significativo para o desenvolvimento das avaliagdes no contexto brasileiro.
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