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Resumo

Este trabalho € um recorte de uma pesquisa que visa analisar as relagbes de
politicas curriculares brasileiras dos ultimos anos com o controle exercido sobre a
docéncia. Em um primeiro momento, contextualizamos a argumentagcado em defesa
de curriculos nacionais de autores produtores das chamadas teorias criticas de
curriculo. Em seguida, por meio de uma analise documental, abordamos a produg¢ao
da Base Nacional Comum Curricular. Por fim, reconhecendo as diferencas e a
similaridade entre essas concepgdes de curriculo nacional, apostamos no curriculo
narrativo de Goodson (2019) como uma alternativa que reconhece tanto os
conhecimentos hegemédnicos quanto as singularidades e histérias de vida dos
estudantes.

Palavras-chave: Teorias Criticas. Base Nacional Comum Curricular. Curriculo
Narrativo.

Introducgao

Este trabalho é um recorte de uma pesquisa que visa analisar as relagcbes
entre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o controle exercido sobre a
docéncia, por meio de analise documental (CORSETTI, 2006) e entrevistas
semiestruturadas. O presente trabalho mobiliza uma etapa da fase documental,
dialogando parte da empiria produzida com reflexdes acerca das concepgbes de
curriculos nacionais e de sua impossibilidade perante as singularidades e histérias
de vida dos estudantes.

Realizamos uma leitura exploratéria de dois documentos: Direito a
aprendizagem e ao desenvolvimento da educagao basica - subsidios ao curriculo
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nacional (BONINI; DRUCK; BARRA, 2018), formulado pelo Grupo de Trabalho
Direitos a Aprendizagem e ao Desenvolvimento (GT-DIAD), na secédo intitulada
“‘Direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento e a formagdo humana integral’,
entre as paginas 63 e 74; e a BNCC do Ensino Fundamental (BRASIL, 2018), na
secao de introducéo, entre as paginas 7 e 22.

Ap0ds contextualizarmos a defesa de curriculos nacionais por meio de autores
que valorizam o conhecimento universal, abordamos os sentidos de curriculo da
BNCC, a partir da analise documental. Por fim, reconhecendo as diferengas entre
essas concepgdes e a similaridade no que tange a valorizagdo de uma norma,
apostamos no curriculo narrativo de Goodson (2019) como uma alternativa produtiva
para o avanco do debate.

A Defesa do Conhecimento Universal nos Curriculos

Michael Young entende o conhecimento escolar como uma invengao social,
resultado de processos historicos de disputa (SILVA, 2017). Se, no passado, o autor
contestava o porqué de certos conhecimentos serem ensinados em detrimento de
outros, desde a década de 2000, afirma que determinados saberes s&o legitimados
nao apenas por interesses, mas por serem capazes de fornecer explicacdes
generalizaveis sobre fendbmenos diversos (YOUNG, 2018).

Nessa linha, o curriculo deve ser baseado no que o autor denomina de
conhecimento poderoso, um conhecimento tedrico que, por ser independente de
contexto, busca a universalidade (YOUNG, 2018). Tal conhecimento — embasado
principalmente nas ciéncias, mas também nas artes — apresenta fronteiras nitidas
com os saberes cotidianos, esses dependentes de contexto e n&o generalizaveis.
Dessa forma, a garantia do acesso ao conhecimento poderoso possibilita que o
poder seja compartilhado por todos os estudantes.

Em certa medida, esses argumentos se aproximam da Pedagogia Historico-
critica (PHC), proposta por Dermeval Saviani na década de 1980. O autor focaliza
algumas questbes que “pertencem legitimamente ao campo dos estudos
curriculares” (SILVA, 2017, p. 63), quando afirma, por exemplo, que a pratica
educacional apresenta a especificidade da transmissao do instrumento cultural. Esse
instrumento corresponde aos saberes sistematizados, interpretados por Saviani
‘como patrimbnio da humanidade e nao dos grupos sociais que deles se
apropriaram” (SILVA, 2017, p. 63).

Ainda que nao aprofunde nos processos de producdo dos conhecimentos
escolares, nem que se refira diretamente aos modos de selegao, como faz Young,
Saviani (2019) argumenta que esses saberes sao capazes de explicar fenbmenos
naturais e sociais por conta de sua produgado histérica por meio do trabalho. A
potencialidade desses saberes € sustentada pela observagdo de que a instituicao
escolar foi idealizada para a socializacdo desse conhecimento, sendo essa sua
especificidade.

Assim, a similaridade entre os autores consiste na defesa de que a escola
deve possibilitar o acesso de todos os estudantes aos mesmos conhecimentos:
aqueles generalizaveis e capazes de emancipa-los de suas condi¢des originais. Se
por um lado é razoavel pensar que a especificidade da escola é parcialmente
garantida pelos saberes construidos nos cotidianos escolares, por outro lado, de



3/6
acordo com as argumentacbes de Young e Saviani, a defesa do carater
emancipatoério parece se assentar de forma unidimensional. Como fixar previamente
o que deve ser aprendido sem produzir exclusdes e homogeneizagao?

Produgao da BNCC em Disputa

O curriculo nacional e a avaliacdo externa constituem tendéncias de politicas
publicas que, progressivamente, se aprofundaram no Brasil, seguindo padroes
neoliberais. H4 um conjunto expressivo de determinag¢des do governo federal desde
o fim da década de 1990. Tais normatizacbes tém sido criticadas por mais
favorecerem a regulagdo do que a emancipagao da pratica pedagogica, colocando
foco sobre as definigbes curriculares e os grupos que as disputam. Embora um
curriculo nacional como a BNCC, para muitos governantes, tenha sido defendido
para compatibilizar antigas politicas do pais, o argumento legalista ndo pode ser
tomado como justificativa. A BNCC nao apenas subjaz um projeto de nagao no seu
conteudo, bem como omite no processo os modos de producgao curricular em bases
democraticas.

Apds a LDB/96 o anuncio da necessidade de uma base comum curricular
provocou a producgao de politicas curriculares que foi acompanhada por disputas por
sentidos de curriculo, em governos que ampliavam a influéncia neoliberal. A agcéo de
organismos multinacionais e grupos empresariais - que protagonizam o alcance
privatista sobre a educacgao publica, subordinando a cultura brasileira aos interesses
do capital (MACEDO, 2016) - determinava as experiéncias educativas, relacionado a
avaliagdes externas para verificar a consecucao dos rendimentos dos alunos.

O empresariado continuou a exercer interferéncias na definicdo das politicas
mesmo com rearticulagbes de ordem social no poder (MACEDO, 2016). Os
governos de Lula e de Dilma Roussef n&o transpuseram as reformas curriculares de
carater prescritivo para toda a nagdo. As Diretrizes Curriculares Nacionais foram
atualizadas no ano de 2010 e nos dois anos subsequentes, com uma linguagem
mais sugestiva e de convencimento, mas seus temas e preocupagdes
permaneceram na crenca inabalavel da relagdo entre educacdo escolar e
desenvolvimento econémico (MOEHLECKE, 2012). O Plano Nacional de Educacgao
(Lei 13.0005/14) tanto discerniu diretrizes de bases curriculares quanto definiu
estratégias para demandar a elaboragédo de um curriculo nacional, posteriormente
denominado BNCC (MACEDO, 2016).

O primeiro projeto da BNCC comegou antes da publicacdo do PNE. A
Secretaria de Educacao Basica do Ministério da Educacdo (SEB/MEC) idealizou,
possivelmente no ano de 2012, o GT-DIiAD, formado por profissionais de diversos
setores da educacdo. Embora tivessem se reunido para discutir e elaborar o
documento, ndo conseguiram a devida aprovagao. Em 2015, foi reestruturado o
quadro de funcionarios da SEB/MEC em conformidade com aqueles que
concordassem com sua ideia para a criagdo de uma BNCC de maior atendimento ao
setor produtivo/empresarial, associada a um processo internacional mais amplo de
uniformizacdo e centralizacdo curricular, de avaliacbes padronizadas e de
responsabilizagcao dos professores (AGUIAR; TUTTMAN, 2020).

Parte das discordancias com a BNCC era mais desfavoravel a participagcao de
grupos privatistas do que a ideia de curriculo nacional, que poderia ser mantida
desde que se mudasse os atores que a propunham. Ou seja, embora diversas
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manifestacbes se pronunciassem contra o processo, outro numero delas se
contrapunha ao produto que, posteriormente, foi aprovado. Um bom exemplo € a
contraposi¢cao da atual proposta de BNCC por integrantes do GT-DIAD, que
disponibilizaram em 2018 o curriculo elaborado enquanto estavam a cargo da
SEB/MEC (BONINI; DRUCK; BARRA, 2018). Embora com concep¢des diferentes de
educacao publica em relacdo a BNCC, essa acdo naturaliza a proépria ideia de
curriculo comum e de regulagéo do ensino.

Se, por um lado, o projeto de BNCC que ndo foi levado adiante n&o
apresentava uma correlagdo evidente com o Sistema de Avaliagdo da Educagao
Basica (SAEB), também n&o exibia uma abordagem detalhada em termos de
conteudos selecionados e de sequenciamento por disciplina e ano de escolaridade
(SILVA; NETO; VICENTE, 2015). Enquanto as avaliagdes externas sao criticadas
por Young (2018) e Saviani (2019), a determinacédo dos saberes que devem ocupar
espaco no curriculo escolar é valorizada por esses autores, por mais que haja
discordancia quanto aos conhecimentos selecionados na BNCC, a julgar pela critica
do préprio Saviani (2016) a essa politica curricular. Apesar dos distanciamentos
sobre qual deve ser a norma, ha uma concordancia entre as teorizagbes desses
autores e a BNCC: deve haver uma norma.

Deste modo, as disputas pela BNCC incluiram tanto a defesa de uma dada
‘base” e nao a “outra” que foi aprovada, quanto a recusa em aceitar qualquer
curriculo nacional. Ainda que as motivagbes se distingam e argumentos sejam
confrontados uns com os outros, o debate sobre o BNCC envolve ndo apenas
oposi¢gdes, mas também aproximagcdes em relagcdo ao controle e a regulagao
curricular. Neste ponto, retomamos a provocagao do tépico anterior: como fixar
previamente o que deve ser aprendido sem incorrer no apagamento de outros
saberes que, por consequéncia, passam a valer menos nessa economia curricular?

Curriculo Narrativo como Horizonte

Diante da recusa ou aceitacdo de um curriculo nacional, como se colocar
nesse debate reconhecendo o direito a diferenca e, ao mesmo tempo, o direito ao
acesso a conhecimentos estratégicos, ainda que suas definicbes sejam debativeis,
para a insercdo no mundo? Sem poder nos alongar na discussao tratada por
Macedo (2016) como conhecimento em si e conhecimento para algo, cabe pensar
em possibilidades de producdo curricular que coloquem diferentes saberes em
dialogo, sem hierarquiza-los. E nesse sentido que a proposicdo de Ivor Goodson
acerca dos curriculos narrativos pode fertilizar esse debate e avistar caminhos para
a pratica curricular.

Goodson (2019) argumenta que curriculos prescritos e suas relagdes com
sistemas de avaliagdo expressam persistentes relagbes de poder que operam como
um dos modos de reproduzir desigualdades. Ao se assentarem em definicdes pré-
fixadas do conhecimento, assumindo uma legitimidade em critérios universais,
tendem a desprezar os contextos em que os processos educativos se dao e
promovem um distanciamento em relagao as vidas dos estudantes. Nessa direcéo, o
autor propde a aprendizagem narrativa como resposta para situagdes vividas pelos
estudantes, sugerindo uma alteragdo das finalidades educacionais: da priorizagao
do conhecimento para um curriculo como identidade narrativa, centrado na histéria
de vida de cada estudante e produzindo significados em didlogo com
pertencimentos culturais, contextos historicos e conhecimentos.
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Essa proposicdo nao pode ser conciliada com propostas de curriculo
nacional, as quais exibem enorme incongruéncia, sobretudo em paises cuja
desigualdade social € tdo aguda. O argumento de Goodson (2019) se dirige tanto a
um curriculo sustentado por explicitos delineamentos econdmicos quanto a outros
que se filiam a processos menos agressivos que, entretanto, ndo abrem mao do
controle, mesmo que com intengdes sociais defensaveis. Todavia, a defesa de um
curriculo nacional ndo nos pode jogar para um falso debate sobre qual conteudo de
uma dada BNCC é mais defensavel. Por sua vez, tampouco pode nos alienar do
intenso jogo do poder econdmico que sustenta a producéo e aprovagdo da BNCC,
bem como sua pretensa “implementacao”.

A defesa de Lopes (2018, p. 27) acerca da “produgao contextual do curriculo”
parece produtiva para se contrapor a ideia de um curriculo nacional. A autora chama
atencdo que o vultoso investimento publico colocado a servigco da elaboragao da
BNCC contrasta com as condigdes de trabalho, as remunerag¢des dos docentes e a
valorizagao da docéncia que, articuladas, favoreceriam essa produg¢ao contextual do
curriculo. Como a autora, também nos colocamos em favor dessa proposicao
contextualizada, a ser nutrida pelas vidas e experiéncias cotidianas dos sujeitos
escolares, reconhecendo possibilidades de articula-la a proposigcao de curriculo
narrativo de Goodson. Inspirados por essas reflexdes, defendemos curriculos que
vinculem conhecimentos, vida e narrativa, enxergando diferencas que foram
silenciadas, na diregcao contraria a tantas reformas centralizadas testadas na histéria
da educacéo brasileira que continuaram produzindo exclusdes.
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