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Resumo

O artigo advém de pesquisa de doutorado cujo objetivo foi o de analisar como a
profissionalidade do(a) professor(a) com mais de cinco anos de exercicio da docéncia nos
anos iniciais do ensino fundamental se refaz ao tornar-se professor(a) iniciante na educagdo
infantil. De natureza quanti-qualitativa, teve como instrumentos o questionario (Escala Likert)
e a entrevista semiestruturada. Os dados indicam que as participantes vivenciaram
aprendizagens em sua primeira experiéncia docente que contribuiram significativamente para
a qualidade das experiéncias na nova etapa no que se refere aos saberes relacionais e
disciplinares. Com relagdao aquilo que se refaz, encontram-se os saberes pedagogicos, que
constituem o ponto central da (re)construcdo da profissionalidade docente nos diferentes
inicios da docéncia, visto que guardam caracteristicas, conhecimentos, habilidades e
competéncias especificas a etapa de ensino. O estudo ratifica a necessidade de maior aten¢ao
as “iniciagdes”, tendo em vista que o inicio da docéncia ndo pode ser considerado como um
unico momento na profissao - numa defesa de “inicios” no plural - visto que o tempo de
experiéncia docente ndo garante os conhecimentos e saberes especificos as distintas etapas de
ensino, pois em cada novo inicio, o(a) professor(a) depara-se com a necessidade de
(re)construcao de sua profissionalidade.

Palavras-chave: Inicios da Docéncia. Profissionalidade Docente. Experiéncia Docente.

Introducio e fundamentaciao do tema

A construgdo da profissionalidade docente e a iniciagdo na carreira sdo tematicas
amplamente estudadas; no entanto, a entrada na carreira em uma etapa do ensino diferente
daquela na qual se tem experiéncia constitui problema que merece especial atencdo, uma vez
que o processo de compreensdo sobre a profissionalidade neste novo contexto apresenta
aspectos singulares em que a experiéncia ja adquirida dialoga — a0 mesmo tempo em que
entra em conflito — com a nova experiéncia. Esse movimento, em que um conjunto de
aprendizagens consolidadas se mantém concomitantemente a construcdo de uma nova
profissionalidade, a partir de um conjunto de aspectos que se refaz, constituiu nosso objeto de
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pesquisa.

Partimos da hipotese de que o(a) professor(a) que possui experiéncia em uma etapa da
educacdo e inicia em uma nova etapa desenvolve suas agdes a partir de aprendizagens
consolidadas de experiéncias que se conservam e transitam entre as etapas de ensino e, ao
mesmo tempo, (re)constrdi nova profissionalidade a partir de aprendizagens que se
caracterizam na especificidade da etapa em que passou a atuar. O termo ‘“professor(a)
experiente”, assim, ndo traria consigo a premissa de que a aprendizagem em um Unico
momento da experiéncia profissional o(a) torna apto(a) e experiente de modo a transitar nas
diversas etapas da educacdo bdasica. Assim, buscamos identificar como estes(as)
professores(as) considerados experientes se inserem profissionalmente em nova etapa da
educacdo basica, apontando a forma como a nova profissionalidade se configura, quais
aspectos sdo conservados da experiéncia adquirida e quais se refazem.

As referéncias teoricas abordam a fase de inicio da docéncia no ciclo de vida
profissional docente (HUBERMAN, 1992) e as principais caracteristicas da fase de inicio da
docéncia (MARCELO GARCIA, 1999; HUBERMAN, 1992; LIMA, 2004, entre outros).
Problematizamos a defini¢do de “professor(a) experiente” com base no conceito de
experiéncia — numa perspectiva de experiéncias significativas (DEWEY, 1976) — apostando
na conotacdo subjetiva desta e desassociando a experiéncia docente de uma perspectiva
exclusivamente temporal. Acerca do conceito de profissionalidade, apoiamo-nos em Roldao
(2017); Gimeno-Sacristan (1995) entre outros, para identificarmos os elementos componentes
de tal conceito, a saber: saberes pedagdgicos que contemplam ensinar, saber-fazer, saber
especifico, habilidades para orientar o estudo do aluno, preparar materiais, avaliar, organizar
espacos e materiais, desenvolver a acdo didatica; os saberes disciplinares; os saberes
relacionais, que incluem regular relagdes em sala de aula / mediar conflitos, relagdo com pais
e familiares, relagdes com colegas de trabalho; o pertencimento a um corpo coletivo ¢ as
condi¢des de carreira. Foram estes os balizadores da analise dos dados construidos no estudo,
reveladores do conjunto de saberes advindos da experiéncia no Ensino Fundamental, os quais
permitiram lidar com determinados aspectos da acdo docente na Educacdo Infantil e o
conjunto de saberes que foi se refazendo no movimento de (re)construcdo da
profissionalidade docente dada a especificidade do contexto da etapa de ensino.

Aspectos Metodologicos

A pesquisa, de natureza quanti-qualitativa, constou de dois momentos. O primeiro
deles foi realizado por meio de questionario online aplicado a todas as docentes da rede
municipal de ensino em situacdo de “re-iniciantes”. Ele foi dividido em duas partes:
caracterizacdo dos sujeitos e Escala Likert, esta visando identificar o grau de concordancia
das profissionais com relagdo a aspectos diversos caracteristicos do inicio da docéncia, de
acordo com a literatura da area. As categorias tedricas que orientaram o questionario foram
definidas a priori, advindas do referencial tedrico sendo elas: motivagdo; solidao; apoio; nao-
saber; trato com pais e familiares de alunos; choque da realidade; aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos; disciplina; ensino; integracdo com a cultura escolar e
socializacdo. A andlise dos dados neste primeiro momento foi feita por meio da tabulagao dos
dados e de sua representagdo em graficos e tabelas; e de andlises estatisticas especificas para
tratamento dos dados da Escala Likert. Seus resultados nos encaminharam a definicdo dos
sujeitos e a elaboragdo do instrumento para a realizagdo do segundo momento da pesquisa.

No segundo momento realizamos entrevistas semiestruturadas com vistas a aprofundar
o entendimento acerca da constru¢do e reconstrucao da profissionalidade das professoras nos
inicios da docéncia. Seu contetido, por sua vez, foi transcrito literalmente, por participante.
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Inicialmente as respostas passaram por um tratamento individual no qual sintetizamos em um
quadro as respostas de cada participante. A partir desta sintese fizemos uma exaustiva leitura
deste material a fim de identificar as dimensdes relativas ao inicio da docéncia presentes nas
falas das professoras. Chegamos, entdo, a identificacdo dos aspectos recorrentes, presentes em
diversos momentos de fala, os quais nos levaram a constru¢do de 7 eixos de analise: 1)
Transito entre escolas x Escolha de sede; 2) O que ensinar; 3) Como Ensinar; 4)
Aprendizagem das criangas; 5) Disciplina; 6) Relagdo com os pais e familiares; 7) Condigdes
de Carreira e Trabalho Docente. Dessa forma, as categorias tedricas definidas a priori e
presentes na primeira fase foram, nesta segunda fase, reagrupadas a partir da leitura e
organiza¢do dos dados construidos. As categorias tedricas gerais da pesquisa, por sua vez,
sdo aquelas correspondentes aos seus conceitos-chave: a “profissionalidade” e a
“experiéncia”, a luz das quais aprofundamos as discussdes a que nos propomos na pesquisa a
partir da analise dos dados construidos.

O que informam os dados: algumas consideracoes

No que se refere a discussdo da experiéncia docente ¢ da distingdo entre professor
experiente e professor iniciante, tivemos como ponto de partida a perspectiva temporal;
assim, o critério para escolha dos sujeitos participantes da pesquisa teve por base essa
delimitacdo, tendo sido considerados 5 anos como critério, uma vez que ndo encontramos
outra forma de selecionar os participantes. Nossa hipdtese, entretanto, contempla o
questionamento deste aspecto temporal na defini¢cdo entre professores experientes e iniciantes,
confirmada por nossos dados os quais mostraram que, embora as professoras atuassem na
docéncia ha mais de dez anos, ao se iniciarem em uma nova etapa do ensino foram desafiadas
por situagdes, vivéncias e sentimentos que as caracterizaram muito mais proximas a
professoras iniciantes do que experientes.

Para compreender o conceito de experiéncia, tomamos como referéncia o pensamento
de Dewey (1976), segundo o qual a experiéncia ndo se associa exclusivamente ao aspecto
temporal, mas a propria vivéncia de cada individuo e aos reflexos desta vivéncia naquilo que
chamamos de aprendizagem, sendo, portanto, uma construgao subjetiva.

Confirmando nossa hipotese inicial identificamos a existéncia de um conjunto de
saberes derivados da experiéncia das participantes que lhes permitem lidar com a nova
situacdo, saberes estes que se mantém - os saberes relacionais e disciplinares; de outro lado,
ha o conjunto das experiéncias que se refazem diante do novo contexto — aquelas derivadas
dos saberes pedagogicos que por sua vez, constituem o ponto central da (re)construgdo da
profissionalidade docente nos inicios da docéncia, visto que estes guardam caracteristicas,
conhecimentos, habilidades e competéncias especificas a etapa em que se atua, sendo
diretamente influenciados pelo contexto. Nesse sentido, a experiéncia inicial do professor e a
profissionalidade construida a partir desta lhe dao subsidios para a atuacdo docente em
determinados aspectos, e se refazem mediante as situagdes que sdo particulares a cada etapa
da educacao basica.

Os dados construidos nos permitem considerar, ainda, as dimensdes relativas a
influéncia dos contextos da construgdo da profissionalidade docentes e a discussdo acerca de
conhecimentos, atitudes e valores que o exercicio da profissio requer (GIMENO
SACRISTAN, 1995). No que se refere ao contexto identificamos dois movimentos
concomitantes: o novo inicio da docéncia no contexto institucional em que as professoras ja
atuavam anteriormente possibilitou-lhes o aproveitamento das aprendizagens advindas da
experiéncia anterior na nova experiéncia, no que se refere aos aspectos de funcionamento e
organizag¢do; por outro lado, no que tange aos contextos especificos do Ensino Fundamental e
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da Educagdo Infantil, a experiéncia em uma etapa mostra-se insuficiente para a atuacdo na
outra, visto que os aspectos que sdo caracteristicos de ambas diferem de tal modo que se
coloca a necessidade de aprendizagens proprias concernentes a etapa de ensino em que se
inicia, no movimento caracterizado de (re)construgdo da profissionalidade docente.

Em relacdo aos conhecimentos as professoras indicaram que lhes faltam aqueles
especificos a agdo docente na Educagdo Infantil, o que indica a necessidade de repensar a
formacao inicial e continuada visto que identificamos que elas trazem conhecimentos teoricos
e a dificuldade consiste na transposi¢ao deles para a agdo didatica. De outro modo, a
preocupacao evidenciada pelas docentes no que se refere a apropriagao destes conhecimentos
e a transposi¢cdo deles para suas agdes didaticas, nos aproxima dos valores e atitudes que
demonstram a seriedade e comprometimento com que encaram seu trabalho, uma vez que a
percepcao desta falta de dominio acerca do que ¢ especifico a etapa em que se iniciam gera
angustias e evidencia a preocupagdo que tém com o desenvolvimento de seu trabalho,
afastando-se de um comodismo em busca pela exceléncia no trabalho.

Os inicios da docéncia ndo escapam das dificuldades relativas as condi¢des de trabalho
e carreira e das especificidades dos contextos que impdem as professoras desafios referentes a
falta de op¢do nas escolhas das turmas e escolas e o transito entre escolas, ambos
dificultadores do processo de pertencimento a um grupo, do desenvolvimento da confianca
nos pares ¢ do estabelecimento de vinculos com estes. Soma-se ainda as condigdes de
trabalho a dupla jornada docente, falta de insumos e materiais necessarios ao
desenvolvimento das praticas. Verifica-se a auséncia de acolhimento aos(as) professores(as)
iniciantes, de programas voltados a sua integracdo e ao apoio a suas dificuldades. Nos inicios
da docéncia a conjuncdo destes fatores potencializa o abandono do trabalho por estas
professoras, visto que sdo, inclusive, consideradas “experientes”. Dito de outro modo, nestes
novos inicios, soma-se as dificuldades advindas da novidade, a cobranga (de si proprio e dos
outros) de uma atuacdo docente pautada na seguranca e dominio das competéncias e
habilidades necessarias a acdo de ensinar, 0 que vimos, ndo ocorre (€ nem poderia ocorrer),
uma vez que a profissionalidade nos inicios da docéncia se reconstréi no movimento entre o
anteriormente experienciado ¢ a novidade da etapa em que se encontra. Coloca-se, desse
modo, a necessidade de um olhar sensivel e atento a estes distintos inicios e as dificuldades e
necessidades docentes nesta trajetoria, a fim de ndo deixar as professoras a propria sorte e de
construir um corpo de conhecimentos especificos que contemplem as particularidades dos
inicios da docéncia, capazes de dirimir as dificuldades que se colocam nestes processos.

Este estudo ratifica a necessidade de maior atengdo e de se criar formas mais
adequadas de “iniciacdes” a docéncia — considerando a particularidade desta fase da carreira —
e amplia este entendimento, visto que o inicio da docéncia ndo pode ser considerado como um
momento Unico na profissdo, e propondo o inicio de uma nova elaboragdo nas formas de se
considerar os inicios da docéncia e o professor iniciante. Defendemos que a expressao
adequada seja “inicios” — no plural — da docéncia, uma vez que o tempo de experiéncia
docente ndo garante, por si s6, os conhecimentos ¢ saberes especificos aos distintos niveis,
etapas ¢ modalidades de ensino, ja que em cada novo inicio, o(a) professor(a) depara-se com
a necessidade de (re)construgdo de sua profissionalidade.
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