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Conhecimento escolar e interesse epistemoldgico

Resumo

O dominio propriamente epistemoldgico pode fazer sentido a escola na medida que se
possa considerd-lo como oportunidade de aprimoramento da atividade de conhecer. A
abertura a dimensdao epistemoldgica supde uma caminhada de inser¢do nos valores do
conhecimento que remete a um corpus de experiéncias da razdo, composto por
problematicas inerentes mesmo ao ato de conhecer, convidando assim a uma psicanalise do
pensamento objetivo. Isto torna-se necessario a medida que se admita a importancia de
implicar a razao e suas vicissitudes num estado permanente de formagdao no universo da
criacdo e do pensamento. Este estudo propde uma incursdo nos valores de conhecimento
logrando iluminar progressivamente a forma de compreender o saber na escola. O
afastamento do cardter imediato e instrumental do conhecimento, assim como a
proximidade com os valores da razao tornam o pensamento de Bachelard indispensavel a
reflexdao acerca da formacdo e da escola atual.
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A ciéncia é escola, uma escola permanente
Bachelard

Em seus escritos da maturidade, Albert Einstein (2017, p. 19) afirma que ndo é possivel
tratar com seriedade qualquer pessoa que “deixasse de reconhecer a busca da verdade e
dos conhecimentos objetivos como a meta mais elevada e eterna do homem”. Ser
consequente com a educacdo numa época posterior a relatividade e a microfisica é
reconhecer que permanece em questdo, como outrora, a necessidade constante de valores
de conhecimentos e de fins abrangentes na formacdao das pessoas, e ndo uma formacdo
reducionista voltada tdao somente ao desenvolvimento de habilidades técnicas e da
capacidade produtiva.

Nesse tempo historico marcado pelas revolugdes na tecnologia da informacdo e da
biotecnologia é preciso mais que nunca, buscar condi¢cdes de possiblidades para os
interesses humanos auténticos na formacdo. Assim como a dimensdo ética e a dimensdo
simbdlica da realidade fazem parte da formacdo escolar que se queira abrangente, a
dimensdo epistemoldgica compde a interlocucdo complexa do ensino contemporaneo.
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Pensando nesse contexto, essa pesquisa em andamento tem o objetivo de dedicar-se as

possibilidades do conhecimento objetivo, suas relagdes e problemas no contexto do
conhecimento da escola. Do ponto de vista do método é na Histdria e Filosofia da ciéncia
que encontramos as referéncias pertinentes ao objeto de estudo dessa pesquisa de carater
tedrico.

A epistemologia é justamente a dimensdo do saber que busca a compreensao do ato
de conhecer pela sua interioridade, em seu caminho ela lida com a mudancga, o refinamento,
a verificacdo dos conceitos segundo as ideias que lhe deram origem. Por isso ela nos parece
tdo importante para pensar a formacdo do pensamento autébnomo e critico na escola. Nesse
sentido, como afirma Koyré, “o pensamento, quando formulado em sistema, implica uma
imagem, ou melhor, uma concepc¢do do mundo, e se situa em relagdo a ela” (2011, p. 1) Com
base neste universo, essa pesquisa acerca do conhecimento escolar aspira adentrar os
aspectos da racionalidade implicada no conhecimento da escola, partindo necessariamente
de outra histdria, dissidente até, da historiografia fundada nos aspectos institucionais,
sociais, ou tecnoldgicos da atividade de ensino. O objeto estudo requer um mergulho nos
principios inerentes ao conhecimento e a formagdo do espirito objetivo e seus valores
racionais. Portanto, o ponto de partida da investigacdo ndo é da ordem dos fatos, mas da
ordem da razio e dos conceitos, tendo em vista o conhecimento e sua evolugdo. E
importante ganhar sintonia com a histéria do préprio conhecimento, analisando como se
realiza seu caminho epistemoldgico, para compreender o que a ciéncia pode levar a pensar
os educadores acerca do conhecimento escolar.

Ha um duplo aspecto constitutivo do pensamento de Bachelard, o epistemoldgico e o
da fenomenologia da imaginacdo, em ambos os aspectos os nexos constitutivos do
conhecimento ndo é dado em ato puro, provém de uma histéria psicolégica da razdao. No
aspecto propriamente objetivo ou epistemolégico pode-se dizer de uma histdria de erros e
superagdes internas ao ato de conhecer que constitui certa instancia de pensamento,
polémica e instituinte. Neste contexto é que se apresenta o pensamento objetivo a
psicanalizar, reconhecendo as problematicas do conhecimento, revelando os obstaculos e
debilidades da propria razdo. “A tarefa filosofica da ciéncia é muito nitida: psicanalisar o
interesse, derrubar qualquer utilitarismo por mais disfarcado que seja, por mais elevado que
se julgue, voltar o espirito do natural para o humano, da representacdo para a abstracao”
(Bachelard, 1996, p. 13), abstragdo que, para o autor é a prépria possibilidade de teorizar, de
compreender as realidades para além do plano empirico. Questdo estd, que serd de suma
importancia para se pensar posteriormente junto aos desdobramentos pedagdgicos do
ensino escolar.

A tarefa do conhecimento escolar, certamente, é diferente daquela da ciéncia, no
entanto, hd ambos cabe de formas diferentes a necessidade de ir além do instituido e
contribuir com certo rigor tedérico na formacdo do estudante, pois a realidade transborda
aquilo que se pretende atribuir a ela racionalmente, “sua esséncia reside na resisténcia ao
conhecimento” (Bachelard, 2004, p. 17). O rigor que se desdobra nesse contexto nao
significa rigidez, mas sim a necessidade de ir a raiz das problematicas em estudo. Dedicar-se
as questdes de origem em matéria de ensino é promover uma cautela permanente em
relacdo ao reducionismo do conhecimento para que ele ndo se cristalize e perca a forca
como pensamento. Isso requer uma permanente recriacdo do pensamento, nesse sentido,
até mesmo os limites do conhecimento sdo inventados, juntamente com a criacdo dos
métodos e da forma de compreender a realidade, isso ocorre a medida que o pensamento
especulativo tende a tornar-se normativo. Por isso mesmo, “a tensdao imanente entre o
velho e novo é sempre fecunda no processo educativo” (GALLO e FURTADO, 2020, p. 313)
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E preciso dar ocasido para discutir a importancia dos valores de conhecimento pelo

seu aspecto formativo, a contribuigdo que eles podem trazer para a escola ndo é pratica,
mas nem por isso sanciona impedimentos. A escola é necessariamente plural, e nela a
primazia dos valores de conhecimento ndo deve ser confundida com uma espécie de
racionalizacdo autoritdria, reducionista. No tempo proprio, o “racionalismo ensinado deverd
verificar-se na sua tomada de estrutura, precisamente como valor, valor pelo qual se vé que
compreender é uma emergéncia do saber. O professor serd aquele que faz compreender — e
na cultura mais avangada em que o aluno ja compreendeu — sera ele quem fara
compreender melhor (Bachelard, 1977, p. 27).

E preciso pensar a realidade em consonancia com os predicados que a manifesta, por
isso a dimensdo tedrico-pratica do ensino e sua atividade pedagdgica na modernidade
precisa pensar em alguma medida na ciéncia. E ndo se trata de uma ciéncia positivista,
domesticada, nomeada. Antes, é preciso alicercar a forma do conhecimento escolar na
ciéncia que institui o pensamento, fazendo dele uma filosofia aberta, reivindica-se aqui o
conhecimento aproximado, que lida com todas as etapas e dificuldades de um pensamento
dialético e discursivo. Nesse sentido, é preciso afastar-se da visdo de superficie,
reconstruindo com o estudante os movimentos e erros em direcio ao objeto de
conhecimento. No ato mais simples do conhecimento, a busca de “clareza de uma intuigdo é
obtida de uma maneira discursiva, [isto €] por um esclarecimento progressivo, fazendo
funcionar as nocgdes, variando os exemplos” (Bachelard, 1986, p. 103). Esta dinamica é
totalmente contraria a um ensino habituado a memorizacdo de contextos, férmulas, regras.
E preciso liberar o conhecimento na escolar do fatalismo das casuisticas externas, imediatas
e instrumentais que ensina a fazer coisas, para entdo, aplicar-se ao saber do prdprio ponto
de vista do valor epistemoldgico.

A confortavel situacdo da educacdo escolar fundadas na compreensao intuitiva, na
representacdo do fendmeno, “a meio caminho entre o concreto e o abstrato, numa zona
intermediaria em que o espirito busca conciliar matematica e experiéncia, leis e fatos”
(Bachelard, 1996, p. 7), certamente agrada o espirito habituado, atende ao éxito descritivo e
instrumental. Entretanto, na atividade de ensino é importante fazer com que o pensamento
tenha ascendéncia sobre os preambulos. O problema, de um ponto de vista epistemoldgico,
é tornar isto uma regra, enquanto na verdade é tdo somente processo. Pensamento e
experiéncia estdo em permanente relagdo de cooperagdo com vistas a nao fossilizar o
conhecimento. Por meio de aproximag&es sutis com o conhecimento, e ndo nas garantias de
uma razao absoluta, é que se pode pensar em um ensino propriamente moderno em vias de
instituir-se.[1] Por isso, reconhecer a inadequagao dos paradigmas cldssicos que resistem no
campo da educacdo escolar, ndo significa simplesmente recusa-los, pois ndo se parte do
vazio. Cabe antes, partir de uma nova compreensdo, na retomada permanente do
conhecimento.

A escola como locus de conhecimento, certamente, tem, de um lado, um saber
instituido, afirmado quase sempre por meio da economia estatica da razdo formal, ou do
realismo ingénuo préprio da compreensdao empirica. No lado oposto, encontra-se as
questdes de origem, a retificacdo constante do saber, e toda a exigéncia do pensamento
sintético que requer um passo a frente na razdo, que multiplica suas objec¢des, dissocia e
religa as no¢des fundamentais, propondo a abertura do pensamento.

Na tensdo desses contrarios é que se pode refletir acerca do estatuto e das
condicbes da forma do conhecimento da escola. Permanentemente ameacados pela
“empiricizacdo crescente e cadtica do ‘saber educacional, um dos efeitos perversos da
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renincia a se discutir a perspectiva da fundamentacdo” (SEVERINO, 2013, p. 06). Em

arremedo as reflexdes de Bachelard (1978) ligadas a ldgica ndo-aristotélica e a linguagem,
parte-se do suposto de que é preciso romper com uma ontologia do contelddo, de modo a
toma-lo ndo como um ser, mas sim, como uma nog¢ao movel e varidvel em suas estruturas;
guestdao convergente com o espirito cientifico capaz de dialetizar e liberar o pensamento do
peso excessivo dos conteldos mortos e afirmativos, esta mudanca de compreensao acerca
do conteudo no ensino da escola, por si sd, causaria um grande salto no saber que se ensina
na escola hoje.

A pesquisa em andamento — ainda que parcialmente — pOde trazer a compreensao o
fato que a instrucdo escolar é uma oportunidade para fecundar o espirito de estudo do
aprendiz com as necessidades do saber objetivo, dando-lhe o rigor racional para superar a
dimensdo espontanea ou natural, adentrando o reino das invengdes racionais. Quando se
trata de formar o homem de modo a implica-lo com o saber objetivo, nada é ocasional ou
inocente; os interesses do conhecimento se expressam no confronto da razio com o
instituido de modo a recrid-lo, sem desprezar sua historia de erros e descobertas
epistemoldgicas.

Se questionamos certo reducionismo e aligeiramento do saber objetivo em todos os
niveis de ensino — é preciso também tratar das questdes constitutivas da natureza do
conhecimento — visto que o préprio “hdbito da razdo pode converter-se em obstaculo da
razdao. O formalismo pode, por exemplo, degenerar num automatismo do racional, e a razao
tornar-se como que ausente de sua organizacdao” (Bachelard, 1977, p. 21). Cabe aqui
elucidar a legitimidade e a importancia da educacdo escolar assumir, ndo como norma, mas
como valor cultural, a condicdo de participe das licdes filosdéficas que a ciéncia pode
oferecer, e a partir delas, ensinar a romper com os discursos mortos dados pela
historiografia, pelos livros didaticos e pelo senso comum.
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