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Resumo: Trata-se de um relato de pesquisa, cujo objetivo foi compreender como vem se
configurando a formagdo inicial do professor de danga no Brasil, no contexto de uma
universidade publica com trajetoria consolidada na area. Teoricamente operou com a ideia de
profissional pratico reflexivo, em articulagdo com o conhecimento profissional docente.
Metodologicamente, desenvolveu-se com analise documental e entrevistas narrativas. A
analise foi construida em dois eixos: a formacdo inicial do professor de danga, e as
concepcdes e praticas de formagdo em danca. Sobre o primeiro eixo, defende-se a
aproximacao entre a dimensao artistica e a pedagbgica, ¢ o didlogo entre a formagao inicial e
a escola basica. Sobre o segundo eixo, constatou-se a compreensao da danca enquanto arte, a
presenga de metodologias favorecedoras de processos criativos, € uma concep¢do de
formagao interativa e colaborativa. Verificaram-se elementos da pratica reflexiva na formagao
do professor de danga para o contexto escolar e, concluiu-se, que essa perspectiva formativa
se expressa como o proprio conhecimento pedagdgico do contetido do professor de danga.
Palavras-chave: Formagdo de professores de danca; Epistemologia da pratica; Base de
conhecimento profissional docente.

1 — Introdugao

O trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa desenvolvida no periodo de 2017
a 2021, com foco na formacao do professor de danga para o contexto escolar, concentrou-se
em investigar como esta ocorrendo a formagdo desse profissional em um cenario publico
universitario particularmente preparado para isso, com acumulo de produgdo de
conhecimento na area € com profissionais referenciais no campo, por quem, ha muito tempo,
vem se dedicando a sua causa e consequente expansao no meio académico. Conduziu-se pela
seguinte questdo: que percursos formativos se inscrevem no processo de aprender a ser
professor de danca no contexto de um curso de licenciatura que se destaca pela tradicdo na
area? Teve por objetivo geral compreender como vem se configurando a formagao inicial do
professor de danca no Brasil, no contexto de uma universidade publica com trajetoria
consolidada na area.
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Duas perspectivas teoéricas da formacgdo docente funcionaram como catalisadores
desse processo de busca e andlise: a ideia de profissional pratico reflexivo (SCHON, 2000)
em articulacdo com a de base de conhecimento profissional docente (SHULMAN, 2014).
Assumo que essa perspectiva formativa ¢ particularmente relevante para a formacdo do
professor de danga e sua funcdo de ensinar na educacdo bésica, representando ideia nodal
para o estudo.

Tenho argumentado que a epistemologia da pratica representa uma proposta potente
para formagao do professor de danga. Esse argumento se sustenta na visdo de formagdo do
profissional pratico reflexivo defendida por Schon (2000) que, a0 mesmo tempo em que
critica a racionalidade técnica, faz emergir uma proposta que aposta na aprendizagem que
decorre do ateli€, da artesania, do talento artistico, do conhecimento técito, pratico e
reflexivo. Esses aspectos sdo favorecedores da formacgdo em arte, assim como encontram
aderéncia no modus operandi do fazer artistico.

Assim, esta pesquisa se esbocou a partir da necessidade de conhecer melhor o percurso
que delineia o processo de aprender a ser professor de danca no ambito de um curso de
licenciatura. Foi, portanto, desenvolvida na dire¢do de perscrutar como ¢ essa formacao,
como mobiliza saberes/fazeres a favor do processo de tornar-se professor, como siao as
relagdes que estabelece com a base de conhecimento profissional docente e com a perspectiva

da pratica reflexiva.

2 — Metodologia

Orientada pela questdo norteadora da pesquisa que me dirigiu a investigar que
percursos formativos se inscrevem no processo de aprender a ser professor de danga no
contexto de um curso de licenciatura que se destaca pela tradigdo na area, a escolha do campo
e dos sujeitos apontou para uma definicdo intencional e proposital, com critérios e perfis
predefinidos. O campo empirico, isto €, a instituicdo publica universitaria escolhida, deveria
ser uma institui¢do com acumulo de producdo de conhecimento na area e com profissionais
referenciais no campo por quem ha muito tempo vem se dedicando a sua causa e consequente
expansdo no meio académico. Assim, a escolha do campo de estudo decorreu de critérios
como tempo de criacao do curso e tradicdo. Compreendo que a instituicao, por ter instaurado
o curso de licenciatura em danga ha mais tempo, possui mais experiéncia e tradi¢do na area, o
que, a meu ver, tornou-a relevante para ser investigada. A partir desses critérios, cheguei a
Universidade Federal da Bahia (1956) e a defini como campo empirico.

O estudo se inscreve no ambito da pesquisa narrativa e a compreende como atividade
(auto)biografica. Tendo sempre em mente a ideia de pesquisa como artesania (MILLS, 1982)
e, dirigida pelos principios da pesquisa narrativa, considerei necessario adotar como
estratégias metodologicas a andlise documental e a entrevista. As entrevistas tiveram por
objetivo apreender e compreender a configuragdo singular de fatos, de situacdes, de
relacionamentos, de significacdes, de interpretacdes que cada um da a sua propria experiéncia
e que funda o sentimento que tem de si proprio como seu singular (DELORY-
MOMBERGER, 2012).

As entrevistas foram realizadas com 13 sujeitos que ocupam diferentes funcdes e
atuacdes dentro da institui¢do (coordenadores, professores formadores e professores em
formagao inicial), com o propdsito de mapear as suas visdes/impressdes acerca da formagao
do professor de danga inscrita na proposta de curso da institui¢do investigada. A pesquisa
ouviu ainda duas professoras formadoras de outras instituicdes de ensino superior, na
condi¢do de informantes privilegiadas, totalizando um grupo de 15 depoentes.
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Nesse trabalho apresento os resultados referentes as entrevistas narrativas que foram
organizados a partir de dois eixos analiticos: a formacdo inicial do professor de danga e as
concepgoes e praticas de formagdao em danga.

3 — Resultados e discussio

Dar as maos e dancar representa por algo em questdao, que no ambito dessa pesquisa ¢
o didlogo entre dois campos do conhecimento. A arte com suas especificidades e a docéncia —
0 ensino — , com seus engajamentos e desafios. Utilizo a danga circular como uma metafora
para trazer a tona as diferentes enunciagdes dos sujeitos narradores, assim como as percepgoes
que tive quando visitei a Escola de Danga da UFBA.

No encontro com os atores do estudo, perguntei como eles compreendiam que deveria
ser a formacdo inicial do professor de danca. Sem perder a especificidade da arte, como
propor uma formacdo em danga buscando dialogar com o ensino e a escola de educagdo
basica? A partir dos relatos dos sujeitos foi evidenciada a importancia em se considerar e
desenvolver a experiéncia trazida pelo estudante no decorrer dos processos formativos,
afirmando uma concep¢do dialdégica de ensino (FREIRE, 1997). Aprofundar os
conhecimentos do campo da danca, ser atravessado pela experiéncia da danga, vincular a
formacao artistica com a dimensdo pedagogica e proporcionar o didlogo entre a formacao
inicial e a escola de educacdo basica foram aspectos que tomaram corpo e possibilitaram
problematizagdes acerca da formacdo. As enunciagdes deixaram ver ainda questdes
relacionadas a mudanga do perfil do aluno que decorreu de algumas agdes, tal como o fim do
THE (teste de habilidade especifica) e a politica publica do REUNI.

Ao me colocar na discussdo, afirmo a possibilidade de didlogo entre a formacao do
profissional pratico reflexivo e a formacgdo do professor de danca. Essa defesa a meu ver
parece potente, pois nos aspectos ressaltados pelos narradores, pude perceber que a formagao
desenvolvida pela instituigdo aciona a experimentacdo e a criagdo como estratégias
formativas, assim como o reconhecimento do trabalho colaborativo entre os estudantes em
formacdo e os professores mais experientes, conforme defende Schon na epistemologia da
pratica (2000).

E nesse encontro busquei compreender também como ¢ a proposta da UFBA para
formar o professor de danca que possivelmente atuara na escola de educacdo basica. Os atores
do estudo acionam suas memodrias e, em seus relatos, narram suas experiéncias. Eles contam
que, a partir do final da década de 1990, a Escola passou por um momento de mudangas, que
deu origem a um movimento coletivo de trabalho e estudo. Passam a compor a danga o
Programa de Reconstru¢do Curricular (2001-2005), e a organizacdo do conhecimento em
modulos e laboratérios, assim como o conceito de danga como tecnologia educacional.

Outro destaque nas enunciagdes se refere ao Projeto Arte no Curriculo e o trabalho de
parceria entre a universidade e a escola de educacao bésica, que vem possibilitar ao futuro
professor de danga vivenciar a docéncia de forma integrada e acompanhada. Ao dar as maos
aos atores da pesquisa e me inserir nessa danca circular, reconheco que a Escola de Danga da
UFBA tem realizado ac¢des que a colocam como uma instituicdo pioneira no campo da
formacao do professor de danga no Brasil, revelando experiéncia e tradi¢cdo na area, motivo
pelo qual a escolhi como campo de estudo.

Sobre as concepgdes e praticas de formacdo em danga, segundo eixo analitico do
estudo, dois aspectos principais foram abordados. O primeiro buscou compreender o que 0s
formadores consideravam imprescindivel na formacdo do professor de danca; o segundo
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deixou ver como esses aspectos sdo trabalhados nas disciplinas e nos cursos por eles
ofertados. E no compasso dessa danga, couberam também as visdes dos estudantes. Busquei
saber sobre o que seus professores faziam para ensinar.

Na articulagdo entre a danga e a docéncia, ganha forca a importancia da experiéncia do
processo artistico, o didlogo entre os conhecimentos do campo da danga com outros campos
de conhecimento, uma concepgao de ensino que busca potencializar o fazer pedagogico da
dancga e a aposta em uma formacao interativa e colaborativa.

Sobre o que ndo pode faltar nas experiéncias formativas desenvolvidas pelo curso,
alguns aspectos se revelaram convergentes, tal como o compromisso com o social, a
autonomia do estudante, o contato com as diferentes culturas e a tentativa de favorecer os
processos de ensino e aprendizagem em danca. Outro tema que ganhou forca nos relatos foi a
importincia da experiéncia da danga enquanto arte em didlogo constante com a docéncia, o
que me levou a conversar com a base de conhecimento profissional docente (SHULMAN,
2014).

As praticas de formacdo desenvolvidas pelos formadores coordenadores e professores,
a partir do que eles relatam e a partir do que relatam os estudantes, fez emergir aspectos
convergentes que ganharam forca nas discussdes empreendidas. Ha um esfor¢o em construir
uma pratica que dialogue com o contexto contemporaneo; hd também uma explicita
incorporagdo dos percursos trazidos e compartilhados pelos sujeitos nos processos formativos.

Outro aspecto bastante presente nos relatos foi o eixo pedagogico do curso danca
como tecnologia educacional que, a partir dos saberes que constituem o conhecimento em
danga, busca pensar em proposicdes de processos de ensino e aprendizagem na area. Tal
aspecto reforca meu argumento que defende que a formacdo do professor de danga pode
encontrar assento na perspectiva da epistemologia da pratica (SCHON, 2000) e na formagio
desenvolvida no atelié. Isso porque a construgdo do conhecimento em arte considera o
processo como um fator importante, o fazer e o refazer, o talento artistico, ¢ o trabalho
colaborativo como espacos de experiéncias de ensino e aprendizagem, que possibilitam um
outro espaco formativo, em oposicao a racionalidade técnica.

Conclusoes

A guisa de conclusdo, ainda que toda conclusdo seja provisoria e limitada a um
contexto de delimitacdo de um objeto, e que, portanto, aponta para a necessidade de novos ¢
necessarios estudos e discussoes, finalizo tecendo algumas reflexdes.

Busquei, ao longo do estudo, compreender a formacao inicial do professor de danca no
ambito de uma Universidade Publica, com trajetoria consolidada na area. Essa escolha,
intencional, me permitiu constatar um percurso revelador de experiéncia, de referéncias
teoricas na area, assim como de seu pioneirismo no campo da formacdo do professor de
danca.

Por meio das entrevistas narrativas, pude compreender as visdes dos sujeitos da
pesquisa acerca da formagao inicial do professor de danga para o contexto escolar, bem como
das suas compreensoes acerca das concepgoes e praticas de formagao em curso. Tendo como
marco tedrico a epistemologia da pratica, pude verificar elementos da pratica reflexiva na
formagdo do professor de danca para o contexto escolar, no seio da Escola de Danga da
UFBA. Essa perspectiva formativa, que requer uma conformagdo que priorize a
experimentacdo, 0s processos criativos, a reflexao e o trabalho colaborativo se expressa como
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o proprio conhecimento pedagogico do contetdo do professor de danga.

A formagdo do professor de danga para o contexto escolar que acredito e defendo, se
afirma no seio da epistemologia da pratica, a partir da perspectiva do ateli€. A defesa se
justifica, pois se trata da formacdo de professores em ambito artistico e da compreensdo da
danca enquanto arte. Estabelecer uma relagao reflexiva com a prética, ndo s6 pode contemplar
as especificidades dos processos de ensino e aprendizagem do campo da arte/danca, como
também pode favorecer a uma formacdo mais potente e em didlogo com a
contemporaneidade.

Por uma epistemologia da formacao do professor de danga para o contexto escolar, a
partir da pratica reflexiva, deixa ver processos de ensino e aprendizagem em danga que se
traduzem como o conhecimento pedagogico do conteudo do professor de danca. Considero
ser essa uma especificidade profissional do professor de danca que pode reverberar (quem
sabe) em outros sentidos possiveis de danca na escola.
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