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Titulo
De conversa em conversa: o cotidiano em uma pesquisa narrativa
Como surge a pesquisa

Misturar histérias, trazer experiéncias ordinarias e assim fazer pesquisa é o que vamos chamar aqui de uma prética
desviacionista (CERTEAU, 2014, p.85), no sentido em que, ndo apenas se diferencia, mas de muitas formas se opde ao
modelo hegemonico de investigacdo cientifica e de escrita académica. Essa pesquisa narrativa é escrita na primeira
pessoa sobre conversas que acontecem na escola onde trabalho todos os dias e com a equipe de professores que dirijo.

A pesquisa surge de dentro da escola. Escola que ocupa diferentes espacotempos e pratica diferentes modos de pensar e
fazer, pois, vai se reconfigurando e redesenhando na busca por reinvengdo ao mesmo tempo em que também se mantém
a mesma produtora de injusticas de sempre. “Essas maneiras de fazer se constituem as mil praticas pelas quais usuarios
se reapropriam do espaco organizados pelas técnicas da producgdo cultural.” (CERTEAU, 2014, p.41) A pesquisa toma
forma nas nossas falas e gestos de professoras e se faz na escuta dos nossos préprios enunciados e enunciagdes. Ela se
constréi com seus participantes, os sujeitos praticantes como nos diria Certeau, e instaura um olhar investigativo que
procura desnaturalizar nossa leitura da experiéncia cotidiana.

Proponho com a pesquisa, em conversa com as professoras e a partir de suas narrativas, problematizar o modelo
cognitivo hegemonico que atravessa nossas falas e nossas praticas e o conceito de fracasso escolar que, historicamente,
assume a forma da deficiéncia, da caréncia, da diferenca e aparece disfargado de “aluno com dificuldade” como um
discurso produzido por uma légica também hegemoénica e assim, refletir sobre o cotidiano da escola na busca por suas
inventividades.

O que pretende a pesquisa

A pesquisa surge com o objetivo de refletir sobre a concepgdo de fracasso que se repete nas falas das professoras sobre
as criancas “com dificuldades”. Utilizo aqui as mesmas aspas que usamos como gestos (com as maos) quando usamos
essa palavra e falamos dessas criangas. A expressdo com dificuldade é utilizada para categorizar um grupo de criangas
gue parece nao aprender mesmo com todo o esfor¢o do grupo de professores e apesar da angustia, parece ndo haver
surpresa. Em nossas escolas estamos acostumadas que um percentual, as vezes significativo, das criancas das classes
populares ndo aprenda a ler e escrever nos primeiros anos de escolaridade ou mesmo ndo aprenda. Estamos
familiarizados também com os quadros e porcentagens apresentados pelas pesquisas. Este estar acostumada reflete um
processo de naturalizagdo do fracasso, o da escola, o nosso e dos nossos alunos.

De tanto ouvir falar de alunos que ndo aprendiam eu ja conhecia também algumas teorias que se propunham explicar o
ndo aprender: falta de interesse, falta de atencdo, fome, familia que ndo se importa, alguma necessidade especial ndo
identificada. Uma conversa antiga que se repetia nas reunides de professores, que classificava os alunos e criava
categorias em discursos quase sempre deterministas e reducionistas que atravessavam temas gerais sem que fossem
pensados mais de perto, com mais atengdo.

O cotidiano escolar, no entanto, nos ensina que a inter-relagdo que se estabelece entre esses fatores é complexa como no
sentido proposto por Morin ao apontar a necessidade de “desenvolver uma teoria, uma légica, uma epistemologia da
complexidade que possa convir ao conhecimento do homem. Portanto, o que se busca aqui € ao mesmo tempo a unidade
da ciéncia e a teoria da mais alta complexidade humana.” (MORIN, 2011, p.17) Em uma linguagem cotidiana chamamos
de complexo o que é dificil ou mesmo impossivel de explicar. E complexo o que ndo pode ser reduzido a uma palavra ou a
uma ideia simples. Tampouco pode ser reduzido ao conhecimento de suas partes ou mesmo a ideia de completude que
por sua vez, nao é a totalidade e/ou a realidade, pelo contrario, é sempre parte de um todo ainda mais complexo. Para o
pensamento complexo a realidade é movente e transitéria, se constitui e se transforma a partir do didlogo e das tensdes
entre os acontecimentos, acdes, reacoes, retroacdes, interagdes e acasos da vida cotidiana.

No decorrer das primeiras conversas o foco da pesquisa, atingido pelo movimento dessa rede de interagdes, se desloca da
guestdo especifica relativa ao fracasso e as narrativas assumem o centro da atengdo por revelarem multiplas
possibilidades de reflexdo sobre a pratica. Desta forma, provocadas pelas criancas que parecem nao aprender, somos
levadas nas reunides a pensar e discutir sobre como aprendemos e como ensinamos na escola, fazendo da pratica um
lugar de produgdo de conhecimentos. O que tem inicio como uma preocupacao pedagdgica se amplia numa reflexdo sobre
o sentido politico da educacgdo e se desdobra numa questao filoséfica sobre o aprender e sobre como alunos e professores
aprendem, sobre o ensinar e o que nods professoras sabemos/pensamos sobre isso.

Através das conversas, de seu processo de transcricdo, e de releitura pelo grupo de professoras dos trechos transcritos a
pesquisa busca identificar, nas brechas da rigidez pedagdgica, imposta por uma légica positivista que tudo mede e tudo
controla, as praticas desviacionistas que inventam outro tempo e espaco, narrar o cotidiano da escola junto com os seus
praticantes e enfim contar uma histéria da escola, de dentro dela com suas criancas e suas professoras. Entendo, assim
como a professora Andrea Serpa, “que meu caminho na pesquisa exigiria a presenca viva e encarnada de muitos outros
sujeitos.” (SERPA, 2018, p.104)

A pesquisa teve a intengao de trazer o texto de algumas conversas com as professoras durante as reunides de
planejamento e de forma especifica nas reunides que discutem a avaliagéo dos alunos. O que trago é a minha experiéncia
da conversa, que transformo em texto e ofereco ao leitor. Proponho ainda trazer para a conversa autores que também
pensam a escola, seu cotidiano e suas praticas.

As conversas, gravadas durante as reunides de 2017 e transcritas se constituem em um primeiro exercicio de ouvir o
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outro e a mim mesma. O segundo exercicio consiste em retomar trechos da transcricdo em novas conversas com as
professoras, e assim, a pesquisa vai sendo desenhada no sentido de pensar e discutir coletivamente nossas praticas e
nossas concepcoes a partir das nossas experiéncias. O movimento de ouvir o outro e me ouvir, de ler o outro e ler a mim
mesma ocupa o espacotempo da pesquisa e provoca reacdes e reflexdes. O espaco da pesquisa traz “o confronto de
diferentes conhecimentos; da exposicao de ideias, certezas/incertezas, medos e ansiedades; confrontos/conflitos” que
articula saberes e (re)constréi a pratica cotidiana. (PEREZ e SAMPAIO, 2015, p.51)

Tomo a palavra experiéncia no sentido empregado por Larrosa (2002) ciente de que a palavra determina nosso
pensamento, nos coloca diante de nés mesmos e do mundo. O sentido da palavra experiéncia esta, segundo o autor,
naquilo que “nos passa, o que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam
muitas coisas, porém, quase nada nos acontece.” (LARROSA, 2002, p.21). Assim, no decorrer das gravacdes e das
transcricbes muitas coisas me passam e muitas coisas me tocam. Ndo posso mais apenas ouvir a conversa na sala dos
professores. E preciso entre um café e outro perguntar se apesar de ter sido assim podemos tentar pensar e fazer outras
coisas.

Desta forma, a pesquisa segue no sentido de retomar alguns pontos da transcricdo em novas conversas com as
professoras. Ao iniciar este movimento de (re)flexao sobre a pratica cotidiana transformamos as reunides pedagdgicas em
um espagotempo de formacdo e de (re)flexdo no sentido de nos dobrarmos sobre a nossa pratica para conhece-la e
pensa-la. A (trans)formag¢do da préatica, assim como nossa (trans)formagdo em professores vai acontecendo pelo caminho
e ndo pretende inventar, mas reinventar a escola porque entende que ela é, ao mesmo tempo, muitas escolas.

A conversa com o cotidiano

A pesquisa com o cotidiano pode ser pensada na relagao que estabelece entre o sujeito e o objeto, entre o conhecimento
e a verdade, e entre o tempo e o espaco. Na perspectiva dos estudos com o cotidiano a relacdo sujeito-objeto é
substituida pela relagao sujeito-sujeito, pois ndo hd o sujeito que tece seu saber sobre o objeto, mas o sujeito que na
interagdo constréi seu saber com o outro. Pesquisa e vida sao inseparaveis e “se articulam numa perspectiva dialégica”.
(PEREZ, 2003a, p.113)

As condicOes de temperatura e pressdo nao sao controladas no cotidiano e por isso quem pesquisa com o cotidiano esta
sujeito aos ventos. No méximo, vocé consegue saber se vai chover, mas a intensidade da chuva vocé sé conhece depois
que ela cai. O que quero dizer é que ndo ha uma metodologia antes da pesquisa e que para cada pesquisa é preciso
construir uma. “De modo geral, uma metodologia de andlise a priori nega a possibilidade do fazer junto. Resulta em uma
metodologia que antecede, que pensa antes o que poderd acontecer. Possivel, mas isso ndo passa de previsdes, como as
do tempo.” (FERRACO, 2003, p.162)

O conhecimento construido na pesquisa com o cotidiano é, desta forma, contextualizado e seu carater de verdade
comporta sua provisoriedade. Isso ndo deve diminuir sua validade, uma vez que o conhecimento singular construido a
partir da pesquisa com cotidiano “sdo expressdes singulares das interagdes humanas que carregam as marcas da trama
social na qual se constituem”. (ESTEBAN, 2003a, p.204) O estudo do cotidiano e a pesquisa dessas expressdes singulares
tece uma rede de saberes que nos faz pensar em relagdo aos processos mais amplos.

Em conversa com (o texto de) Najmanovich é possivel refletir sobre a necessidade de “renunciar a ideia de um método
Unico que nos conduza sempre a verdade, e que a garanta (...)". Essa renlncia, no entanto, nao significa abrir mao da
cientificidade, de seus “instrumentos ou dispositivos, técnicas e procedimentos”. (NAJMANOVICH, 2003, p.34) Neste
sentido, como sinalizado anteriormente, fago nessa pesquisa a opgdo de usar modos ou maneiras de fazer pesquisa no
lugar da nogado de metodologia. A pluralidade de modos de fazer que vao sendo construidos do decorrer da pesquisa se
contrapde a uma metodologia que se define pela determinacdo de etapas a serem cumpridas.

Ainda sobre a relagdo entre conhecimento e verdade é preciso reafirmar o que nos diz Boaventura de Souza Santos sobre
a pretensdo totalitéria da racionalidade cientifica “que nega o carater racional a todas as formas de conhecimento que
ndo sao pautadas pelos seus principios epistemolégicos e pelas suas regras metodoldgicas.” (SANTOS, 2010, p.21)

Sobre 0 espago e o tempo da pesquisa é preciso dizer que ele é real em sua existéncia. Sao histdrias vividas, lembradas e
rememoradas que se entrecruzam e se reescrevem na narrativa. O espacotempo da pesquisa com o cotidiano é
preenchido por experiéncias e narrativas e pelo movimento. S6 hd tempo e espaco se hd movimento e ndo ha
possibilidade de se pensar o movimento sem um espagco ocupado e sem uma duracdo no tempo. O deslocamento
pressupde ambos e por isso escrevemos juntas as palavras espago e tempo. Espacotempo que ndo se controla porque nao
se repete, porque é Unico, singular, imprevisivel.

A partir das relagdes que os estudos com o cotidiano estabelecem em seu processo de pesquisa propomos pensar a escola
como lugar de formacao de alunos e professores e também de pesquisadores. Desta forma, o referencial da pesquisa com
o cotidiano se constitui como modo de pensar e modo de fazer desta investigagdo que assume a narrativa como escritura
capaz de compartilhar a experiéncia da pratica pedagdgica. A narrativa se mostra na pesquisa cientifica como “uma nova
linguagem, para um saber diferente.” (NAJMANOVICH, 2003, p.61)

A conversa como modo de fazer de pesquisa

Primeiro € preciso dizer porque conversas. O que ha numa conversa de professoras? Elas falam dos alunos nas reunides,
na hora do almogo e a maioria delas fala de seus alunos até nos encontros de familia. E facil saber que alguém é professor
assim que comeca a falar. Entdo o que ha de especial nesta pesquisa? Pensar o que nés, professores, falamos sobre
nossos alunos e como isso nos permite conhecer de que forma os assuntos se articulam na polifonia das conversas, mas
mais do que isso nos permite pensar a escolha das palavras que traduzem modos de agir. Escolha que fazemos ao
construir nossos enunciados, ao falar dos nossos alunos e de seu processo de aprender.

Bakhtin dird que se trata da categoria contrapalavra, afirmando “que sempre quando falamos ou ouvimos, produzimos
enunciados que respondem ao nosso interlocutor. Enquanto ouvimos, também falamos. Ouvir e falar séo momentos de
uma mesma atividade.” (GEGe, 2009, p.24) Essa é mesmo uma forma muito curiosa de se pensar, pois tira o ouvinte da
passividade que estamos acostumados a atribui-lo e divide sua responsabilidade com o locutor. Porque ao falar ndo
apenas dizemos sobre o que pensamos, mas construimos sentidos para o que fazemos. “Troco signos alheios por signos
préprios. Desta forma, é que construo a compreensdo. Compreensao ativa e responsiva.” (GEGe, 2009, p.24) Desta forma,
é possivel afirmar ainda em conversa com as ideias de Bakhtin que “todo discurso é respondivel porque todo discurso é
dialégico e porque o sujeito responde por seus atos no mundo, porque ele é responsavel por eles.” (GEGe, 2009, p.42)

Entrar na conversa e fazer da pesquisa uma pesquisaconversa foi a maneira encontrada para buscar os sentidos que nés,
professoras, ora repetimos e ora construimos sobre o aprender e o ndo aprender dos nossos alunos. Porque conversar é
responder ao outro e eu precisava de algumas respostas. Entdo, proponho a conversa como modo de fazer pesquisa e a
defino como um responder ao outro. Assim, a pesquisa se constitui como “um exercicio de conversar e pesquisar”
(SAMPAIO, RIBEIRO e SOUZA, 2018, p.33).
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Autores, que estudam a conversa como modo de fazer pesquisa, ressaltam seu cardter imprevisivel. Nas palavras de
Ferraco e Alves: “Ou seja, conversas sdo situacdes que insurgem nas redes de relagbes que estabelecemos com as
pessoas em nosso dia a dia, sujeitas as indeterminacdes e aos acasos que fazem das nossas vidas uma permanente
abertura diante do imprevisto.” (2018, p.42)

Entdo a pergunta é: Como fazer pesquisa conversando? Neste sentido, o caminho apontado por pesquisadores segue na
direcéo do pesquisar com e na construcao de um modo de fazer pesquisa que “vai sendo desenhada, experimentada ao
sabor e ao saber da pesquisa, ao longo de seu desenvolvimento e caminhar, entdo estamos falando de uma metodologia
da singularidade.” Uma metodologia irrepetivel porqué da ordem da experiéncia. (RIBEIRO, SOUZA e SAMPAIO, 2018,
p.169-170)

Logo, ndo hd um pesquisador e um pesquisado ou um sujeito e um objeto. H&4 quem fala, quem ouve e ha de quem se
fala. H4 também quem nao fala e sé ouve e quem parece ndo ouvir nem ao outro nem a si mesmo. H& quem relativize
colocando aspas e h&d quem ao falar procure o outro e pergunte: “Entendeu?”, “Nao é mesmo?” ou “Sabe?” E hd quem
parece querer concluir o que nao é possivel concluir e diz: “Entdo, assim...” Neste sentido ndo cabe uma andlise estrutural
das falas, ndo cabe o objetivismo abstrato sobre o qual nos alerta os estudos de Bakhtin sobre o género do discurso, mas
a compreensao de que seu fluxo e sua incompletude produzem sentidos e leituras possiveis pelas quais somos
responsaveis.

Eu fazia muitas anotagdes durante as reunides e também algumas interferéncias durante as falas das professoras sobre os
alunos, mas no final das contas as discussées eram sempre as mesmas. Isso me faz pensar se realmente estdvamos
escutando o que faldvamos. As anotagdes ficavam no meu caderno e no caderno de registro da escola e as falas eram
levadas pelo tempo. J& havia passado da hora de remexer tudo isso. Entdo conversei com as professoras sobre a pesquisa
e o0 objetivo de pensar sobre o que discutimos na escola a respeito dos alunos e particularmente sobre os alunos que
dizemos que “ndo alcancaram os objetivos” ou aqueles que tém a dificuldade entre aspas. Seria possivel uma conversa
sobre esse saber Unico de como ensinar e aprender?

Em conversas que ndo foram gravadas algumas professoras falaram da experiéncia e enquanto algumas diziam esquecer
que estavam sendo gravadas no terceiro minuto outras falaram da hesitagcdo em interromper a fala de outra professora.
Desta forma, a gravacdo nem sempre trazia conversas com as professoras ou entre as professoras, mas longas falas com
algumas pequenas interrupcdes. De qualquer forma, o exercicio da transcrigdo foi revelando uma escola que a correria do
dia a dia ndao me permitia ver, ao mesmo tempo que trazia para mim e para o grupo muitas outras questdes. Ouvir as
professoras e pedagogas tornou-se um exercicio de conhecer o outro, mas principalmente de ouvir-me. Descobri ser
possivel me ouvir no que diz o outro, desentender e estranhar.

Assim, a pesquisa ndo tem a intencdo de analisar ou explicar o que foi dito, mas de pensar a relagao que algumas falas
das professoras sobre seus alunos tém sobre a sua pratica. Assim como Certeau em sua pesquisa nao acreditamos nas
“ilusdes da cientificidade através do numero, dos quadros e porcentagens.” (CERTEAU, 2014, p.16)

A narrativa faz circular a experiéncia ora reafirmando e ora deslocando sentidos. Desta forma, a pesquisa narrativa traz a
possibilidade de producdo de um saber reflexivo e contextualizado construido a partir das experiéncias escolares, num
esforgo epistemoldgico do qual nos fala Sarmento e que “exige uma arte da narrativa suficientemente plastica para
reconstruir a densidade dos mundos de vida”. (SARMENTO, 2003, p.93) As narrativas vao sendo compartilhadas nas
conversas e mostram a escola na perspectiva dos docentes. As narrativas das professoras compdem a minha narrativa
que se constitui num texto de muitas vozes, como talvez sejam todos os textos mesmo os ditos cientificos e académicos.

A narrativa como modo de escrever a pesquisa

Neste sentido, Ribeiro e Sampaio (2016) nos apontam a pesquisa narrativa como “uma opcao epistemoldgico-
metodoldgica desviante da maneira moderna de relagdo com a producdo de conhecimento” (p.140) Mais do que um
género a narrativa se mostra como Unica maneira de falar da complexidade do cotidiano em uma pesquisa que investiga a
prépria pratica e escreve acerca das experiéncias docentes.

Para ajudar nessa tarefa chamo para a conversa alguns autores que também pensam a escola ou que pensam outras
coisas que ajudam a pensar a escola. As falas de diferentes locutores tomam lugar na conversa que comporta ainda outro
tempo e outro espaco. Em um tempo sempre presente que se estende das reunides para as transcricdes e se transforma
em texto escrito. Depois é lido por quem falou e ouvido por todos. Outro texto se constrdi e outro tempo se faz presente.

Durante a presente pesquisa, as conversas com as professoras se constituem como um dispositivo que além de narrar o
cotidiano e as prdticas escolares provoca ainda a reflexdo sobre as dificuldades encontradas e a possibilidade de
construcdo de saberes outros sobre a escola. A (re)invencao da escola se da nos deslocamentos dos saberes instituidos e
esse deslocamento é, muitas vezes, provocado pelo movimento da pesquisa narrativa.

A pesquisa narrativa se diferencia da descricdo, pois propde que os sujeitos da pesquisa sejam também autores ao
contarem sobre o cotidiano das salas de aula e suas vivéncias com as criangas. Nas palavras de Certeau “o relato ndo
exprime uma pratica. Ndo se contenta em dizer um movimento. Ele o faz.” (CERTEAU, 2014, p.144) Assim, a narrativa
comporta, conforta e desconforta tanto o humano que narra quanto o humano que se encontra na narrativa do outro. Nao
busca retratar a realidade em sua verdade, pois as verdades sdo sempre muitas, sempre parciais e temporarias, mas
construir imagens, sons, toques, gostos e cheiros do cotidiano, leituras possiveis que provocam outras compreensodes
sobre a préatica pedagdgica.

A partir da pratica narrativa como pratica discursiva assumo o ponto de vista de quem faz parte da equipe de professores
e de quem precisa de respostas sobre o aprender ou nao aprender dos alunos. Na narrativa me transformo em aluna,
professora, professora-pesquisadora até que no lugar do eu surge um nds que reflete sobre a prépria pratica e sabe que
ndo é apenas uma questao pedagdgica, mas uma postura diante da vida.

Entre uma conversa e outra

Entre uma conversa e outra, dentro e fora das reunides de planejamento, no hordrio do recreio ou do almoco, eu ia
repensando a escola, a minha relagdo com as professoras e com as criangas. As conversas gravadas aconteciam nas
reunides de planejamento, mas outras conversas aconteciam também no refeitério, na sala das professoras, nas salas de
aula, nos corredores e nas caronas e iam nos transformando.

A minha escuta também foi se tornando mais atenta e esse movimento também foi feito pela equipe a partir da
experiéncia de leitura dos trechos transcritos, nos risos e nos estranhamentos. Enquanto isso a minha escrita buscava
uma forma respeitosa de narrar o outro. A discussdo, que déa inicio a pesquisa, sobre o fracasso de algumas criancas
também ia, aos poucos, se transformando. Tomava a forma de uma questdo epistemoldgica onde famos nos dando conta
de que existem outras formas de aprender e outras coisas para ensinar na escola.

Sobre a expressao dar conta que sempre aparecia nas falas das professoras fomos comecando (mas sé comegando) a
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entender que esse objetivo ndo serd alcancado, mas que mesmo assim precisamos trabalhar nesta direcdo. Esse é o
Nnosso compromisso com as criangas das classes populares. Sim. E contraditério e complexo. Nossas criangas ndo serao
formadas, moldadas, acabadas e ndo precisamos tampouco fazé-las melhorar. Sé precisamos ser e conhecer com elas.

No final de 2017 foi realizado o Ultimo conselho com a avaliacdo dos professores sobre os problemas encontrados e
também alguns encaminhamentos. As professoras também escolheram as turmas com as quais gostariam de trabalhar no
ano seguinte. Amanda e Alice vieram do primeiro para o quinto ano e do quinto para o primeiro. Em 2018 o projeto de
leitura da Daniela encontrou parceria na proposta de trabalho “Travessia palavra imagem” do Laboratério de Midias da
UFR]) e em 2019 ela passou para o mestrado. Depois da saida de Leticia em 2018 Mirela levou a diante a proposta do
jornal que teve uma tarde de lancamento. Em 2019 ela passou em novo CONCUrso e agora passara mais tempo na escola.
Helena, Débora e Ana Maria precisaram sair. E Fdbia também. Perdemos Mariana (estagidria) em um acidente de moto.
Chegaram Lucia, Luciene e Mariane (pedagoga). Luzia segue com seu grupo no segundo e terceiro anos. Keila agora é
professora articuladora e Fernanda, como eu, Liliane e J6 ficamos o dia inteiro na escola.

Algumas coisas foram acontecendo. O modelo dos conselhos de avaliagdo e planejamento do ciclo foi sendo modificado
com as sugestdes trazidas nas conversas e o0 grupo se tornando mais participativo. E fato que ainda precisamos aprender
a direcionar o olhar para quem fala e muitas vezes assumir uma posicao responsiva e responsavel.

O material pedagégico produzido para e com as criangas foi sendo trazido e compartilhado nas reunides o que nos
permitiu conhecer o trabalho realizado em outras turmas e outros anos de escolaridade. As avaliagdes passaram a ser
discutidas em suas diferentes formas e as professoras que ainda nao o faziam passaram a ler para seus alunos. A
organizagao do horario de planejamento das professoras nos anos de 2018 e 2019 possibilita o planejamento conjunto de
regentes do mesmo ciclo. A pesquisa ndo dizia o que ou como fazer, mas o grupo ia conversando e experimentando.

A ata onde é feito o registro dos pontos discutidos foi tomando outro formato e as fichas avaliativas impostas pela FME
foram discutidas pelo grupo a partir de um olhar sobre a crianga que foi sendo possivel. Pensar a crianga e sua infancia
como sujeitos exige outra pratica e uma outra forma de registro de seu desenvolvimento.

Em resposta ao caderno de histérias que Fernanda fez com a sua turma em 2017 o grupo de professoras também
resolveu fazer um caderno coletivo de registro das suas leituras em 2018. O caderno vai cada quarta para a casa de uma
professora que escreve sobre um livro que leu e apresenta para o grupo na quarta seguinte. Essa experiéncia foi muito
interessante e em 2019 se transformou em um caderno para o registro de filmes. A producao coletiva nos aproxima umas
das outras e traz o sentimento de pertencimento.

Outras coisas ainda precisam acontecer como o investimento da escola nos encontros com as familias. A proposta dos
Féruns de Pais pensada para 2018 como construcdo de um movimento coletivo da escola e das familias acabou ndo
acontecendo e as reunides individuais entre responsaveis e pedagoga prevaleceram. Ndo avancamos no objetivo de
conhecer o contexto familiar das criancas no lugar de identificad-lo como causa do seu fracasso ou das suas dificuldades. A
escola vai se transformando, um pouquinho de cada vez, com idas e vindas. Nossa sociedade, e a escola faz parte dela,
ainda preza pelo controle dos comportamentos e dos pensamentos.

Compreender, como na fala da Amanda, que os alunos ndo sao meus ou seus, mas da escola. E como na fala da Fernanda
de que é preciso trabalhar junto. Respirar fundo junto a Cecilia e dizer pra Katia que nao é sé ela que nao sabe. Planejar
no coletivo de professores é, sem ddvida, um passo importante, mas fazer acontecer no coletivo é um grande desafio para
os grandes. O préximo passo talvez seja o de deixar de planejar para e poder planejar com as criangas. Escuta-las e ter
com elas a experiéncia do conhecer.

Se esse texto pudesse ser ouvido, se em algum momento alguém tivesse que transcrevé-lo, seria preciso pensar em uma
maneira de registrar minha fala embargada. Foi dificil entrar nessa conversa de sala dos professores, mas é preciso
transformd-la em narrativa para que ela seja lida por outros olhos, pronunciada por outras vozes e para que lhe sejam
atribuidos outros sentidos. Um texto onde: “ele (o leitor) insinua as astlcias do prazer e de uma reapropriagdo do texto

outro: af vai cacar, a metéfora, a combinatéria, esta producdo é igualmente uma ‘invencao’ de memédria.” (CERTEAU,
2014, p.48)

O que fica da conversa ou uma conversa que nunca acaba

Para quase terminar esta pesquisaconversa eu gostaria de retomar alguns pontos na tentativa de diminuir algumas
lacunas. O objetivo de discutir o fracasso escolar das criangas me colocou alguns desafios. O primeiro foi o de fazer isso
em forma de conversas. No inicio eu s6 ouvia falas que enumeravam dificuldades e repetiam sentencas de quem sempre
foi assim. O segundo desafio foi o de ouvir a conversa e fazer parte dela no momento em que a conversa acontecia. O
ouvido acostumado ndo apenas a aquelas vozes, mas com tudo o que estava sendo falado ndo ouvia porque j& sabia.
Talvez por isso eu tenha comegado a ouvir quando eu comecei a transcrever. Esse acontecimento fez da transcricao uma
etapa fundamental da pesquisa e que precisou ser realizada por mim. O terceiro desafio consistiu em correr o risco de ao
definir o objeto, delimitando seus limites, me dar conta de que ele era produzido neste mesmo movimento. Desta forma, a
tentativa de categorizar e classificar as criancas “com dificuldade” precisa ser compreendida como uma construcao da
escola, de seus professores e do saber cientifico e pedagdgico que se constréi na modernidade. Sobre os métodos de
andlise que isolam e armazenam para em seguida abordar sua forma ou seu conteldo, Certeau aponta para a definicdo do
objeto e a fabricagdo dos fendmenos. Segundo o autor: “O inconveniente do método, condicdo de seu sucesso, é extrair os
documentos de seu contexto histérico e eliminar as operagcdes de seus locutores em circunstancias particulares de tempo,
de lugar e de competicdo.” (CERTEAU, 2014, p.76)

A pesquisa toma justamente o caminho inverso e busca garantir o discurso direto dos locutores em seu contexto histérico.
Neste sentido, nao foram realizadas entrevistas ou questionarios, mas a produgao de audios que foram posteriormente
transcritos. Em outras palavras, segundo Certeau a escolha do método constréi o objeto e o discurso ndo pode ser
separado da circunstancia.

Transcrever foi uma etapa importante. Foram mais de dez horas de audios gravados que foram se transformando em
texto escrito. Tarefa que foi atravessando a pesquisa em conversa, escrita e de novo conversa. “Na perspectiva pela qual
estamos olhando aqui, isto se traduz pelo fato de a oralidade ser indefinidamente uma exterioridade sem a qual a
escritura ndo funcionaria. A voz faz escrever.” (CERTEAU, 2014, p.232) DuUvidas se eram ou nao necessario corrigir,
recortar, pontuar. Sem falar na impossibilidade de transcrever os risos e siléncios, as vozes ora animadas e ora cansadas
de uma jornada de professoras que contava sempre com mais de um turno.

E sobre o que conversdvamos? Sobre um mundo de coisas. E nesse mundo de coisas eu buscava as falas sobre as
dificuldades. Contei quantas vezes eu escrevi a palavra nas transcricdes, mas ndo cabe quantificar o que ndo é possivel
somar. A cada crianga, a cada professora, a cada reunido, em cada conversa a palavra dizia outra coisa, o conceito se
desfazia e se fazia outra coisa. Para uma mesma palavra muitos sentidos. Era preciso, na pesquisa, aprender a
desconstruir.

A cada trecho transcrito eu pensava nossas maneiras de pensar e fazer na escola e pensava nossas maneiras de pensar e
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fazer na academia. Algumas falas se repetiam nas conversas e nos livros, outras discordavam. A tudo isso se somava um
cotidiano urgente com suas questdes pedagdgicas, politicas e sociais que exigiam respostas, que chamavam os sujeitos
em suas responsabilidades.

As conversas continuavam e iam me mostrando de que forma a escola em suas professoras pensa o ser crianga e o ser
professor. O exercicio que se coloca é o de ser capaz de colocar em questao o nosso modo de conhecer e perceber que o
coletivo das reunides se constitui como espaco de (trans)formacao das professoras, das praticas e da escola. Entendemos
nas conversas que a autonomia pedagdgica que nos faz repensar nossa pratica é construida no coletivo. Coletivo de
professoras, coletivo de criangas e coletivo de professoras com suas criangas.

A pesquisa que tinha como objetivo refletir sobre as falas transcritas se insere no campo do cotidiano quando chama para
a conversa as professoras. Elas aceitaram serem gravadas, mas nem sempre. As vezes pediam para ligar o gravador, mas
nem todas. E nem sempre lembravam quando estavam sendo gravadas. Elas também queriam ler o que foi transcrito e
conversar de novo sobre o que foi dito. Nesse sentido, a pesquisa se faz com elas em um modo de fazer que nao é
metodologia justamente porque é um modo possivel de fazer. Nesta pesquisa com o cotidiano com uma linguagem talvez
pouco académica (ou numa academia ainda pouco cotidiana) enquanto ouvimos e falamos vamos fazendo e escrevendo a
pesquisa em uma narrativa que traz enunciados e faz uso ora do discurso direto e ora do indireto. Porque dizer que
alguém falou pode ser diferente de abrir aspas para alguém falar.
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