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Resumo

No Brasil, a instalacdo da politica como direito a uma educacdo diferenciada remonta o
periodo pos-ditadura militar e situa-se no campo do direito a educacdo, assim, para essa
apreciacdo serd enfocado o que se chama de politica curricular para a Educacdo Escolar
Indigena a partir da década de 1990. O principio Geral estabelecido na Constitui¢do Federal
de 1988 de que os povos indigenas tém direito a manutencdo de suas identidades e que ¢
dever do Estado Brasileiro proteger e respeitar os modos de vida e visdo de mundo
particulares desses povos encontrou desdobramentos em sucessivos textos legais e
normativos. Nesse conjunto de “composi¢ao de discursos e imaginarios”, foi que as politicas
educacionais para a Educac¢do Escolar Indigena no Brasil ventilam “retoricas de imaginarios
nacionais voltados a emancipacdo do indigena por intermédio de uma educagdo
bilingue/multilingue, intercultural e curriculos especificos e diferenciados”. (SILVA, 2020, p.
355). Sustento que a nogdo de educagdo intercultural em que esta situada a politica indigena
no Brasil deu-se por meio das articulagdes politicas que se constituiram na defesa da
centralizagdo curricular e que tém produzido uma espécie de repeticao das politicas, tais como
a criagdo de referenciais e programas analogos a escola ndo indigena.

Palavras-chave: Curriculo, politicas curriculares, interculturalidade, formagdo de professores
indigenas.

Introducao

O texto discute a interculturalidade e como essa nocao foi produzida e hibridizada nas
politicas curriculares para os povos indigenas no Brasil. Para isso, opero com o conceito de
“abordagem topoldgica da politica” como uma “signifiXagao parcial em formagdes historicas
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e culturais especificas” (MACEDO, 2016, p. 01). Esse conceito busca “entender as
articulagdes de forgas politicas que se constituiram para defender a centralizagdo curricular e
que tém produzido essa sensacao de continuidade” (MACEDO, 2016, p. 06).

Como aponta Macedo (2016), trabalhar com a abordagem topolodgica de politica € sair
da geometria euclidiana e tratar o espago como um dos aspectos da relacdo entre as coisas.
Assim, o espaco ¢ pensado por meio de “conectividades complexas de um niimero infinito de
dimensdes, ele ¢ produto das relagdes de forca, das articulagdes entre sujeitos que também se
constituem na articulacao”. (MACEDO, 2016, p. 06)

Em relag¢do ao hibridismo, apoio-me em Appadurai (1998, p. 311), pois “o problema
central das interagdes globais atuais ¢ a tensdo entre a homogeneizagdo cultural e a
heterogeneizagio cultural”. E nesse contexto que discuto as questdes sobre interculturalidade
e seus sentidos nos documentos curriculares para formacgao de Professores Indigenas.

Politicas curriculares para Formacao de Professores Indigenas

O processo de producdo de politicas de curriculo para a formagdo de professores
indigenas se intensificou conjuntamente as mobiliza¢des do campo da escolarizagdo indigena,
envolvendo agentes pela garantia de direitos dos povos indigenas nas discussdes sobre
formagao. Como aponta Dias e Lopes (2009, p. 85), “quanto mais heterogéneos os discursos,
maiores as possibilidades articulatérias, favorecendo a constituicdo de aliangas e do projeto
hegemonico”.

Nesse contexto, o conceito de interculturalidade faz parte da pauta de reivindicacdes
tanto dos movimentos sociais, quanto dos agentes governamentais no tocante a
implementagdo de politicas para escolarizacdo dos povos indigenas. Laclau (2006), pontua
que determinadas demandas se mobilizaram para construir uma pratica articulatoria,
caracterizada por um discurso contingente, no qual ha fixacdo parcial dos sentidos tornam-se
possiveis da significagdo.

Assim, foi no bojo das discussdes advindas do movimento indigena que se
estabeleceram as primeiras investigagdes no Brasil sobre a questdo da escolarizacdo desses
povos. Nesse periodo, a maioria dos pesquisadores possuiam vinculagdo junto aos
movimentos € numa intensa interlocu¢do materializaram em suas pesquisas as demandas por
uma escola diferenciada que influenciaram a formula¢do de vérios documentos curriculares
para a escola indigena.

A produg¢do de pesquisas na area teve uma origem na interlocu¢do do campo
indigenista, os trabalhos de (BRITO, 1995; CAPACLA, 1995), apresentam um discurso de
militancia, fortemente vinculado a teoria critica. Desta forma, foi no atravessamento do
campo indigenista com o campo académico, que se estabeleceu o discurso de diferenciacao
educacional com enfoque comunitario “voltado aos interesses de cada etnia e/ou comunidade
indigena” e centrado na ideia da especificidade “historica, cultural, linguistica” dos sujeitos
envolvidos. (TROQUEZ, 2012, p. 50) e esse discurso forneceu os sentidos inseridos nas
orientagdes legais sobre a educagdo escolar indigena.

Percebe-se disputas por significagdo que reverberam nos documentos assinados pelos
governos como, por exemplo, os debates entorno das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Indigena na Educagdo Basica que originaram diferentes documentos legais,
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tais como o Parecer CNE/CEB n° 13/2012 ¢ a Resolucao CNE/CEB n°® 5/2012 refletiram as

articulagdes advindas das organizagdes indigenas e indigenistas, pela primeira vez, uma

indigena' assumiu a relatoria de Diretrizes Curriculares no CNE o que corroborou tanto com

os interesses do pais, quanto da populacio indigena que almejava uma politica educativa, em
especial curricular, desta feita, essa politica foi posta em movimento como espago tempo de
fronteira e ambivaléncia.

Demandas sobre interculturalidade nos documentos para Formaciao de Professores
Indigenas

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Escolar Indigena? trazem as
discussoes emanadas das reivindicagdes da I Conferéncia Nacional de Educag¢dao Escolar
Indigena (I CONEEI), realizada em 2009 com a participa¢ao de povos indigenas e setores do
indigenismo civil e oficial. A I CONEEI realizada em 2009, ja trouxe como demanda a
defini¢do de diretrizes nacionais para a formagdo de professores indigenas, pontuando a
proposta em seu documento. (BRASIL, 2014. p.99)

Portanto, tratava-se de atender de forma diferenciada “ndo s6 os heterogéneos
interesses por escolarizagdo das duzentas sociedades indigenas brasileiras, mas assumir a
constru¢dao dessa politica curricular como cenario de negociagdo entre diferentes tradigdes
que constituem o campo.” (MONTE, 2006, p.208). Por isso o Parecer CNE/CEB N 13/2012
ressalta que, a presenc¢a de conselheiros indigenas no CNE, desde 2002, tem evidenciado o
reconhecimento gradativo, por parte do Estado brasileiro, da importancia politica e
pedagdgica da tematica escolar indigena na construgdo das diretrizes da educagao nacional.
(BRASIL, 2012, grifo meu).

O Parecer foi construido em distintos contextos de producao e afirma textualmente a
centralidade do curriculo na organizacdo da escola indigena vinculado a um discurso de
constru¢do de uma identidade indigena intercultural. Tomando a ideia pds-estrutural de que
os curriculos sdao enunciac¢des culturais (LOPES e MACEDO, 2011b), essas enunciagdes sao
efeitos de um espago de circulacdo de poder. Os sistemas de significagdes trazem a marca
colonial da regulagdo [...]. Pretendem direcionar os sujeitos, criar efeitos de poder, e o fazem
(LOPES; MACEDO, p. 214)

Os documentos objetivam “regulamentar os programas e cursos destinados a formacgao
inicial e continuada de professores indigenas no ambito dos respectivos sistemas de ensino,
suas instituicdes formadoras e 6rgdos normativos.” (BRASIL, 2015.). Esses documentos de
formagdo amparam-se nas perspectivas realistas “que operam com a identidade como fixa ou
essencial [...] pressupondo que ha algo real e especifico desses sujeitos expressos pela
nomeacao” em ‘“uma estrita representacdo entre o nome e a coisa”’, permitindo “falar pelo
outro” (LOPES; MACEDO, 2006, p. 223).

Nesse sentido, penso como as autoras, numa abordagem discursiva esses termos
(professor indigena intercultural) nada significam em si, mas apenas pela diferenca em
relacdo a outros termos que lhes servem de contraponto. Posto que a “as identidades sdo
definidas pela sua diferenca em relacdo a outras identidades e ndo por algo que lhes € proprio;
[...] recebem marcadores simbdlicos que fazem com que sejam vistas como se fossem
essenciais” (LOPES; MACEDO, 2006, p. 223).

Assim como os significados, as identidades também sdo construidas, produzidas pelos
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sujeitos no interior da cultura, no interior de sistemas de representagao, € por seu intermédio
em processos muito imbricados ou como pontua Macedo (2016, p. 06) “os discursos politicos
que temos denominado [...] sdo apenas fixagdes de fluxos de sentido, com sua posterior
espacializacdo em campos diversos.

Em contraponto, ¢ importante destacar que as politicas curriculares firmadas nos
documentos se materializaram como possibilidades de libertacdo dos padroes de tutela. As
discussdes sobre curriculo intercultural, corporificaram-se como espago de representagdo dos
indigenas perante a sociedade ndo indigena. Se nas escolas ndo indigenas, os documentos
normativos, pretendem fixar sentidos para o que se entende por educacao (MACEDO, 2012,
p. 719) e representam a recusa destes grupos, para os indigenas constituiram como
possibilidade de reconhecimento. Como a aponta Bastos (2015), a relacdo com os indicadores
“referenciais”, “parametro” e “diretriz” criticados por outros grupos, constituiram a
possibilidade de autorrepresentagdo das suas sociedades.”. Neste sentido, “relacdes que ndo as
mesmas das discussdes em torno dos curriculos dito ndo indigenas apresentam-se como
ganho de uma politica que sempre foi planificada” (BASTOS, 2015, p. 125).

Conclusao

Por fim, retomo a discussdo proposta por Troquez (2014), de que as conquistas no
ambito da legislacdo possibilitaram “evidenciar o desenvolvimento da educacdo diferenciada
em diversas areas indigenas do pais, enfatizando o protagonismo indigena na condugdo dos
processos escolares”. Retomo a analise de Macedo (2016) pontuando que os projetos para os
povos indigenas surgem em resposta as demandas negociadas entre agentes e espagos
diferenciados e que, portanto, estdo organizados por meio de “conectividades complexas de
um nimero infinito de dimensdes, [...] produto das relagdes de forga, das articulacdes entre
sujeitos que também se constituem na articulagdo. (MACEDO, 2016, p. 06) Nesse contexto €
que os projetos de politica curricular indigenista se estabeleceram mediante lutas e
articulagdes de demandas dos diferentes sujeitos envolvidos gerando discursos com sentidos
hibridizados.

Notas de Rodapé

[1] A Relatoria foi conduzida por Rita Gomes do Nascimento do povo Potyguara do Estado
do Ceara.

2 As discussdes sobre formagdo de professores vinham se consolidando no Ministério da
Educagao (MEC), primeiramente por meio da elaboracao do Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas (RCNEI). O RCNEI também advertia e trazia dados apontando o
numero reduzido de professores indigenas com a formagdao em magistério (Ensino Médio) e o
nimero elevado de professores ndo-indios atuando nas escolas indigenas.
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