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RESUMO

Este trabalho, constitui parte de uma pesquisa maior, e busca discutir praticas docentes em relacdo ao desenvolvimento
da linguagem oral (LO) de bebés e criancas nos diferentes momentos vividos na creche. Apoia-se nas contribuicdes de
tedricos que tratam das especificidades da docéncia na Educacao Infantil (El) e das perspectivas sdciointeracionistas sobre
o surgimento da LO. Situa-se na abordagem qualitativa do tipo estudo de caso. Os sujeitos sao trés professoras de uma
creche publica. Os resultados do estudo apontam que: a) as docentes ndo percebem que o desenvolvimento da LO
acontece nos diferentes momentos da rotina, mesmo os que tém maior énfase em agdes de cuidado (alimentagdo e
higiene); b) em duas turmas, ocorrem precdrias interagdes verbais entre docente e criangas, o que nao favorece o
desenvolvimento da LO. Assim, consideramos a necessidade de um olhar mais atento das formacdes (inicial e continuada)
de professores para essa temética, além de ampliar discussdes em relagao as especificidades da docéncia com bebés e
criangas pequenas, que vivem, cotidianamente, uma parcela significativa nas creches.
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1 INTRODUGCAO

No Brasil as praticas pedagégicas em creches vém de um histérico em que a crianga era vista como sujeito
incompetente e sem direitos, fato que ainda perdura em algumas praticas atuais. Kuhlmann Junior (1998) afirma que se
previa uma educagdo que preparasse as criangas pobres para o futuro que com maior probabilidade lhes era destinado,
um futuro de pobreza. Dessa forma, o atendimento para esse publico de criangas, também deveria ser de baixa
qualidade, com préticas pedagdgicas pobres e centradas nos adultos, segundo o autor.

Na contramao dessa histéria, os estudos relativos a infancia e na area da Educacao Infantil (EI) apontam que as
criangas sdo protagonistas ativas e competentes que buscam realizar didlogos e interagées com seus pares e os adultos,
na vida coletiva das salas, dos parques, da comunidade e da cultura. Hoje, no contexto brasileiro, as criangas s&o
consideradas pela legislagdo, como centro do planejamento curricular. (BRASIL, 2009).

Neste trabalho, destacamos a importancia do desenvolvimento da linguagem oral na El, visto que ela é uma das
primeiras formas de interacdo das criancas e de insercdo destas na cultura, j& que é uma preciosa estratégia de
comunicagao e intercambio social, se possibilitada ao homem.

Como nos afirmam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil - DCNEI, os ambientes que realizam
um trabalho de qualidade com criangas devem prestigiar em seu curriculo atividades que “possibilitem as criangas
experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos”. (BRASIL/MEC, 2009, p. 25, grifos nosso).

O desafio da instituicdo de Educacdo Infantil e do professor que trabalha com esta faixa etdria é, como aponta
Junqueira Filho (2001), ndo compactuar da crenca ou teoria inatista de que a fala da crianca se dard naturalmente, tal
qual o nascimento dos dentes ou crescimento dos cabelos.

Compreendendo a relevancia desta temdtica e com a perspectiva de conhecer melhor os estudos sobre o tema no
contexto brasileiro, realizamos um levantamento da produgao nacional nos portais: Scientific Electronic Library Online
(SCIELO), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDBTD) e Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e
Pesquisa em Educacgao (ANPED). Para a realizagdo dessa pesquisa foram usados como descritores: linguagem oral, fala,
oralidade, crianca, Educacdo Infantil e creche. O periodo delimitado foi de 2000 a 2015. A analise inicial indica que a
producdo sobre essa etapa da educacdo ainda é focada no periodo da pré-escola e que a linguagem escrita ainda é bem
mais enfatizada que a oral. De um total de 132 trabalhos encontrados nos trés portais, apenas cinco[1l] apresentaram
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relacdao com a pratica docente no desenvolvimento da linguagem oral de bebés e criancas que frequentam as creches.

A partir das pesquisas encontradas e das contribuices tedricas de Vigotski e Wallon, este estudo defende que a
linguagem oral possibilita a crianca pequena comunicar seus desejos, impressdes, dizer o que sabe, conhecer a si, ao
outro e ao mundo. Nesse sentido, a El e o professor que atua com bebés e criancas pequenas tem um papel privilegiado

nos avangos que acorrem na vida destes sujeitos e na aquisi¢do dessa e de outras linguagens.

2 BASES TEORICAS E METODOLOGICAS

As especificidades da docéncia na Educacao Infantil

Segundo Kramer (2011, p. 125), “o magistério infantil” ainda é compreendido como profissdo que “necessita de
pouca qualificacdo e tem menor valor”. Essa visao leva os professores, principalmente os de bebés e criancas pequenas, a
ndo “perceber o poder da profissdo” que escolheram, a responsabilidade que é trabalhar com os primeiros anos de vida
do ser humano, que requer uma profissionalidade com especificidades.

Sobre a profissionalidade especifica da docéncia com as criancas entre 0 a 5 anos, Oliveira-Formosinho (2011)
afirma que:

[...] o desenvolvimento profissional reflete necessariamente o seu tipo de profissionalidade. O conceito de profissionalidade
docente diz respeito a agao profissional integrada que a pessoa da educadora desenvolve junto das criangas e familias com
base nos seus conhecimentos, competéncias e sentimentos, assumindo a dimensdo moral da profissdo. (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2011, p. 133).
A autora acrescenta, ainda, que o desenvolvimento profissional dos professores da Educacgdo Infantil deve ser visto
como “um processo que se projecta da sala de actividades para os contextos comunitarios e para o mundo e que integra
saberes, afectos, educacéo e cuidados”. (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011, p. 134).

Para Katz (1993 apud OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011), a profissionalidade docente diz respeito ao crescimento em
especificidade, racionalidade e eficacia dos conhecimentos, competéncias, sentimentos e disposigdes para aprender
ligadas ao exercicio de ser um profissional da educagéo de criangas.

Partindo dessa ideia, Oliveira-Formosinho (2011) apresenta algumas das singularidades das praticas pedagdgicas
com bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas, que diferenciam a agao e o perfil dos docentes da infancia dos
demais professores de outras etapas da educacgdo, enfatizando caracteristicas relacionadas a especificidade do trabalho
desse profissional, definidas pela autora como “dimensdes de accdo[2]”, a saber: 1) A especificidade da profissionalidade
docente das educadoras de infancia derivada das caracteristicas da crianga pequena que sdo: a globalidade, a
vulnerabilidade e a dependéncia da familia; 2) A especificidade da profissionalidade das educadoras de infancia
derivada da abrangéncia de tarefas e do seu papel docente; 3) A profissionalidade docente das educadoras é baseada
numa rede de interacdes alargadas; 4) Uma profissionalidade baseada entre o conhecimento e a experiéncia, entre
as interagdes e a integragao, entre os saberes e afetos.

Essas caracteristicas referentes as dimensbGes de agao serdo importantes para a construgao de uma prética
pedagdgica em que o professor tenha o papel de organizador do ambiente e observador de criancas pequenas para
entendé-las e respondé-las. (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011).

Esse papel de mediador, cuidador, educador, observador, exige da profissionalidade docente “autovigilancia dos
estilos interativos porque nem todos sdo igualmente promotores do exercicio dessa agéncia”. Ser professor da El “exige a
ética de reconhecer que a participacao ativa da crianca na aprendizagem depende do contexto educativo e dos processos
que desenvolve”. (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011, p. 206).

E importante lembrar também o que Malaguzzi (1999, p. 80) afirma sobre a postura dos professores de criancas:
para ele, estes devem ter “o hdbito de questionar suas certezas, devem possuir uma sensibilidade imensa, devem ser
conscientes e estar disponiveis” para aprender sobre as criancas e com as criancas e suas familias. Além disso, o autor
italiano enfatiza que o papel do educador infantil

[...] deve incluir o entendimento das criangas como produtoras, e hdao como consumidoras [...] os professores devem estar
conscientes de que a pratica ndo pode ser separada dos objetivos ou dos valores e que o crescimento profissional vem
parcialmente pelo esforgo individual, mas, de uma forma muito mais rica, da discussdo com colegas, pais e especialistas.
(MALAGUZZI, 1999, p. 83).

Bondioli e Mantovani (1998, p. 36) esclarecem sobre essa especificidade da docéncia na educacao de criancas que,
principalmente em se tratando das de idades atendidas na creche, esta é uma “delicadissima tarefa” que requer desse
profissional “desenvolver um papel Unico para a crianca e para a familia, de consultor da normalidade e profissional da
vida cotidiana” mais do que qualquer outro profissional que tenha contato com estes sujeitos. (BONDIOLI; MONTOVANI,
1998, p. 37).

As contribuicées de Vigotski e Wallon sobre o desenvolvimento da linguagem oral na crianca

Dos varios e complexos temas pesquisados pelos estudiosos, iremos ter como foco o surgimento e o
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desenvolvimento da linguagem oral do ser humano, principalmente a faixa etdria entre um e trés anos, idades nas quais
nossa pesquisa se deteve.

Rego (1995) aponta que Vigotski chama a atencdo para trés mudancas esséncias que ocorrem no sujeito com o
surgimento da linguagem: ele passa a ter a capacidade de lidar com os objetos do mundo exterior mesmo quando estao
ausentes; adquire a possibilidade de analisar, abstrair e generalizar (objetos, eventos, situacdes) e tem a comunicacado
com outros homens favorecida.

A primeira dessas mudancgas, a capacidade de lidar com os objetos do mundo exterior mesmo que ausentes, decorre
da sua capacidade de representar e do fato da crianga compreender que, mesmo que nao esteja em seu campo de visao,
0s objetos e pessoas continuam a existir, 0 que marca um periodo significativo na vida dela. A segunda mudanca esta
estreitamente relacionada com a primeira, pois nesse momento a crianga j& ndo estd presa a eventos e objetos do
presente, consegue pensar sobre eles em diferentes situagdes, conseguindo realizar andlises e generalizacdo a partir de
tais acontecimentos ja ocorridos com ela prépria ou com os outros. Ja a terceira mudanga, é relacionada a comunicagao e,
a longo prazo, garante a preservagéo e a transmissdo de informagdes e experiéncias acumuladas pela humanidade ao
longo da histéria.

Na perspectiva vigotskiana, a linguagem é fator inestimdvel para o ser humano, sendo uma fungdo primordial a
comunicagao, o intercambio social. Assim, para o tedrico a fala é o principal instrumento que permite as relagdes entre os
homens e destes com o mundo, constituindo sistema mediador que permite a transmissao racional e intencional de
experiéncias e pensamento entre as pessoas. (VYGOTSKY, 2008).

Para o Vigotski (2008), o pensamento e a fala tém raizes genéticas diferentes. Antes mesmo do inicio da fala, ja
existe um tipo de inteligéncia pratica na crianca (pensamento pré-verbal), assim como hd uma fala anterior ao
pensamento (fala pré-intelectual). O pensamento pré-verbal se expressa nas condutas motoras e emocionais (por
exemplo, o gesto); a fala pré-intelectual refere-se ao fato da crianga emitir balbucios destituidos de fungdo intelectual,
limitados apenas a fungdo de descarga emocional. Vale ressaltar que segundo Vigotski, em um determinado momento do
desenvolvimento da crianga “essas linhas se encontram; consequentemente, o pensamento torna-se verbal e a fala
racional”. (2008, p. 54).

Segundo Vigotski (1998, p. 75), a importancia das palavras é imensa. Ele afirma que “todos os sistemas
fundamentais das fungdes psiquicas da crianca dependem do nivel alcangado por ela no desenvolvimento do significado
das palavras”. Dessa forma, a compreensao do significado da palavra estd estritamente ligada a construgdo e organizagao
do pensamento da crianga. Acrescenta ainda que “é no significado da palavra que o pensamento e a fala se unem em
pensamento verbal. E no significado, entdo, que podemos encontrar respostas as nossas questdes sobre a relacdo entre o
pensamento e a fala” (VYGOTSKY, 2008, p. 5).

Para o autor, é através da fala que a crianca,

planeja como solucionar o problema e entdo executa a solugdo elaborada através de uma atividade visivel. A manipulagao
direta é substituida por um processo psicolégico complexo através do qual a motivagao interior e as intencdes, postergadas no
tempo, estimulam o seu préprio desenvolvimento e realizagado. (VYGOTSKY, 2007, p. 14).

A compreensdo desse papel da fala no planejamento de acdes é uma das principais contribuicbes de Vigotski em
relacdo a importancia da linguagem oral. Para ele, com a fala da crianga surge também a fungdo planejadora, visto que,
anteriormente a esse periodo, a crianca estd presa as situacdes e objetos do presente, sem conseguir organizar seu
pensamento em relacao a agdes futuras.

Essa funcédo ndo é assumida de imediato. Através das interacdes entre as criancas e delas com os adultos e seu
meio cultural, a fala da crianga vai se desenvolvendo: passa de uma fala exterior para uma fala egocéntrica, culminando
em um tipo de fala mais intelectualizada, denominada de fala interior, tipica das fungdes psicolégicas complexas do
homem. (VYGOTSKY, 2007).

E preciso enfatizar, no entanto, que nessa perspectiva (VYGOTSKY, 2008), a funcdo social da fala j& existe desde o
primeiro ano de vida da crianga. Por outro lado, ndo se pode esquecer que o desenvolvimento do pensamento é
determinado pelos instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia sociocultural da crianca, j& que “o
pensamento verbal é determinado por um processo histdrico-cultural”.

Também Wallon atribui importancia capital a linguagem no desenvolvimento cognitivo humano. Para ele, a
linguagem age sobre o pensamento da crianga como o “instrumento e o suporte indispensaveis para seus progressos”
(WALLON, 2007, p. 155); a linguagem é “sustentaculo necessario das representacées” (WALLON, 2008, p. 200).

Wallon (2008, p. 179) considera o homem como um “animal social” e acredita que s6 através das relagdes sociais a
linguagem vai se fundando no sujeito e ela prépria se torna responsavel também por essas relagdes. Por isso, o papel das
interagdes é essencial para a constituicdo na crianga do pensamento discursivo, que passa um longo periodo marcado por
um conjunto de caracteristicas, que o autor denominou de sincretismo, até chegar ao pensamento categorial (apds seis
anos de idade).

Para Wallon (2007, p. 154), o surgimento da linguagem oral, ainda no estdgio sensdrio-motor e projetivo
(aproximadamente entre os segundo e terceiro ano de vida da crianga), amplia significativamente as capacidades da
crianca de aptidao para imaginar objetos, situagdes, pessoas. “Mediante a linguagem, o objeto do pensamento deixa de
ser o que, por sua presenca, se impoe a percepcdo” afirma, fazendo coro as contribuicdes de Vigotski (WALLON, 2007,
P.155).

Com o surgimento da fala, um tipo de pensamento torna-se possivel a criangca, o pensamento sincrético. Segundo o
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autor, na crianga,
[...] subsiste uma espécie de descontinuidade entre as diferentes imagens de uma mesma realidade. Estas sé@o, ao mesmo
tempo, mais multiplas e mais estéticas. A identificagéo se faz por blocos isolados, sem capacidade de transformar as imagens
umas nas outras e reduzi-las entre si. Dai resulta que as representagdes da crianga s&o muito mais rigidas, menos adequadas

e, em certo sentido, mais abstratas. Incapaz de adapta-las a variabilidade dos aspectos que o objeto assume, a crianga
contrapde muitas vezes aquilo que ela sabe sobre o objeto aquilo que ela vé do objeto. (WALLON, 2008, p. 188).

Este tipo de pensamento da crianca perdurard até os cinco anos de idade ou até mais, de acordo com as suas
experiéncias sociais, espaciais e com os objetos. O pensamento sincrético é impregnado de subjetividade (GALVAO, 1995,
p. 83). As interac6es com o outro ajudarao a crianca a compreender diversos objetos, palavras e imagens que em seu
pensamento ainda ndo existem, ndo tém significado cultural, mas muitas vezes apenas um significado afetivo, ligado
estritamente ao que foi vivenciado por ela ou a alguma situagao que observou.

Um aspecto de fundamental importancia destacado por Wallon é a relagao entre linguagem e movimento. De inicio,
o ato motor vai ser essencial para que a crianga expresse seus pensamentos através da fala. Sera no plano sensério-motor
gue a crianga projetard seus pensamentos, ainda bastante confusos e imersos em seus préprios desejos, necessidades e
experiéncias (WALLON, 2008). Como o préprio autor afirma, “O gesto precede a palavra, depois vem acompanhado dela,
antes de acompanha-la, para finalmente fundir-se em maior ou menor medida a ela (WALLON, 2007, p. 157).

Sobre o percurso da pesquisa

A pesquisa foi baseada em um estudo qualitativo, que segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 16) “significa ricos em
pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas [...]”, 0 que implica em um olhar atento aos sujeitos
da pesquisa, suas falas, agbes, concepgoes, saberes, conhecimentos e atitudes.

A partir dessa abordagem, escolhemos realizar um estudo de caso, que “consiste na observacao detalhada de um
contexto, ou individuo, de uma Unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico”. (MERRIAM, 1988 apud
BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 89).

O locus da pesquisa de campo foi um Centro de Educagdo Infantil (CEl), no estado do Ceard (CE), municipio de
Fortaleza, que atendia criangas entre um e trés anos de idade. Os sujeitos participantes foram trés professoras[3] das
turmas de Infantil | (criangas entre um ano e um ano e onze meses), Infantil Il (criangas de dois anos a dois anos e onze
meses) e Infantil lll (criancas de trés anos a trés anos e onze meses).

Para a construcdo dos dados utilizamos os seguintes instrumentos: a) questionario com questdes fechadas acerca
da formacdo e experiéncia profissional das professoras; b) entrevistas semiestruturadas acerca do tema em foco e c)
observacgdes participantes nas atividades desenvolvidas nas turmas, em turnos inteiros e em variados dias da semana.
Realizamos o registro de nossas observacdes através da escrita em diario de campo e realizacdo de videogravacodes e
fotografias.

A analise dos dados deu-se a partir da definicdo de categorias e subcategorias, que surgiram a partir do nosso
referencial tedrico e dos objetivos da pesquisa.

Durante as observacgdes, realizamos o recurso da videogravacao, essencial para a analise dos dados construidos. A
partir desse material, baseando-nos nos estudos sobre metodologias qualitativas de Pedrosa e Carvalho (2005),
identificamos alguns episddios de interacdo das professoras com as criancas. Essa forma de apresentar os dados
construidos “possibilita o compartilhamento” das observacdes realizadas pelo pesquisador e os conhecimentos
construidos por ele, a partir de um “recorte do material para analise”. (PEDROSA e CARVALHO, 2005, p. 432).

3 AS PRATICAS DOCENTES EM RELAGAO AO DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ORAL NA CRECHE

Iremos destacar as praticas realizadas pelas docentes nos diversos momentos da rotina e nas atividades planejadas,
gue segundo as professoras, tinham como objetivo desenvolver a linguagem oral dos bebés ou das criancas. Nos
baseamos nas observagdes realizadas ao longo do periodo[4] em que estivemos em campo, registradas no didrio de
campo e também no recurso da videogravagéo.

Vale destacar que a andlise dos dados construidos na pesquisa de campo buscou nao perder de vista que essas
profissionais ndo estdo isoladas em suas salas de atividades, e sim inseridas em um determinado contexto social, politico
e histérico; portanto, estdo sujeitas as fragilidades, equivocos e dificuldades que caracterizam as politicas de valorizagéo e
formacdo profissional, além de sofrerem a influéncia de relagdes sociais mais amplas, dos valores/crengas/principios de
cada uma dessas professoras, assim como dos seus saberes e conhecimentos, e ainda, das limitagdes do espago (micro e
macro) de trabalho em que essas profissionais da El atuam.

Dividimos as praticas observadas sobre o desenvolvimento da linguagem oral das criancas em atividades que
aconteciam: nos diversos momentos da rotina (chegada, repouso, transicdo entre atividades, higiene, alimentacao,
parque, brincadeiras livres), acdes que geralmente nao tinham como objetivo desenvolver a fala das criangas; e em
atividades planejadas “intencionais” (leitura de histérias e roda de conversa) pelas docentes, que no planejamento,
objetivavam claramente o desenvolvimento da linguagem oral das criangas. Dessas atividades, elencamos trés para
apresentarmos neste estudo, uma de cada turma, a saber: higiene, alimentacao e roda de conversa.
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Na turma de bebés, Infantil I, os tempos de higiene estavam divididos entre banhos, vestir/trocar fraldas, escovagao
de dentes e trocas de roupas. Consideramos que dessas atividades a que a professora mais estimulou a fala das criangas
foi durante os banhos. Vejamos um didlogo entre a professora e os bebés durante esse momento da rotina:
Na hora do banho da tarde a Assistente Educacional (AE) Maisa diz para a professora: “Maria deixa que eu banho eles, pra ndo
molhar tuas meias[5]". Entdo a professora fica de longe esperando as criangas com suas toalhas, mas conversando
intensamente com elas: “vai Pedro esfrega o cabelo pra ficar bem cheiroso”! “Oh Renata, assim vai machucar o colega, vai cair
no olho dele!”referindo-se ao xampu que Renata passa na cabega de Jodo. “Ja td todo mundo cheiroso? A tia Maisa ta
chamando vocés pra tirar o sabdo”” As criangas brincam com o sab&o pelo corpo, a professora observa e ri das brincadeiras, a
assistente parece se preocupar apenas em terminar aquele momento. Maria olha pra uma das meninas que passa as maos pelo
cabelo e diz: “Renata va tirar o creme do cabelo. V4 14 na tia Maisa e diga assim: tia Maisa lava o meu cabelo, tira o creme do
meu cabelo”! Renata vai até a assistente e diz: “Maisa queme do cabelo”! Antes de sairem do banheiro a professora pede que
as criangas olhem pra ela dizendo: “quando chegar na sala é pra sentar no colch&o pra tia arrumar vocés té certo”! Todas vao
para sala andando ao lado dos colegas. (Diario de campo, 08/10/2015).
No didlogo que observamos acima entre a professora e as criancas, principalmente de Maria com Renata,
percebemos o incentivo que a docente da a autonomia oral da crianca para que organize uma frase e consiga se
comunicar com o outro, neste caso, fazer um pedido a assistente, mostrando uma das principais fungdes da linguagem

oral, segundo nosso referencial teérico, a funcdo de comunicacao.

Com tais praticas no tempo de banho das criancas, a professora conseguiu estabelecer um olhar articulado entre
cuidar e educar, considerando esse momento de cuidado didrio mais uma oportunidade de interacdo e aprendizagem das
criangas.

Na turma das criangas de Infantil Il os tempos destinados a alimentacdo eram frequentemente tensos, tanto para as
criangas como para a professora. Rute dizia “facam a filinha pra ir pro lanche”, as criangas faziam, ficavam se empurrando
na porta, as vezes, algumas até se machucavam, as adultas viam e ndo realizavam nenhuma intervengdo, a professora
abria a porta e as criangas saiam todas correndo para o refeitério, como podemos perceber no trecho abaixo:

Antes do lanche da tarde nao é dito para as criangas que é a hora do lanche, ao se levantarem a professora pediu que
sentassem encostadas na parede da sala. Dois minutos depois do primeiro comando pediu que levantassem e fizessem um
“trenzinho” e logo depois diz: “Vamos!” No refeitério, as criangas sentaram nas mesas, algumas ainda quase que dormindo,
outras ja acordadas ha quase uma hora estdo mais agitadas. A professora e a AE entregaram trés bolachas e um copo com suco
para cada crianga. Israel comegou a cantar a musica “boi, boi, boi, boi da cara preta...” a assistente disse: “ndo é hora de
cantar Israel!”. (Diario de campo, 07/10/2015).

Nos questionamos, por que ndo cantar no momento do lanche? Serd que no dia a dia dos adultos sé se é possivel
realizar uma agao de cada vez, comer ou cantar, tomar banho ou cantar, comer ou conversar? As praticas cotidianas das
profissionais dessa turma revelam um distanciamento das praticas que acontecem na vida cotidiana das criancgas,
desconsiderando seus interesses, saberes e experiéncias.

As criangas recebiam a mesma quantidade de bolachas e também de suco, nunca era perguntado a elas se
desejavam mais ou menos, e, quando algumas solicitavam mais suco ou outra bolacha, sempre ouviam “ndo”. Esse olhar
de subalternidade dos adultos para as criangas, de que deveriam aceitar apenas o que |Ihes era ofertado, sem questionar
ou solicitar condigdes melhores de cuidados, eram vistos em outros momentos da rotina.

Geralmente ndo era dito qual o sabor do suco para as criangas, sendo que em uma das vezes que Rute foi dar um
aviso as criangas “cuidado pra nao derramar o suco de acerola na mesa”!, um dos meninos, Armando, olhou para a
professora e sorrindo disse: “Acelola”! mostrando interesse pela nova palavra.

Também Hevesi (2011), ao estudar a relacdo verbal entre adulto-crianca que vivem em espacos coletivos, constatou
que na maioria das vezes, nolocus de sua pesquisa, as educadoras davam respostas impessoais as criangas,
apresentando um vocabulario pobre e também restringindo suas falas a ordens e proibicbes como podemos notar na
relacao estabelecida entre a professora Rute e as criancas pelas quais era responsavel.

A oportunidade que a docente tinha nos momentos de alimentacdo das criancas, de ampliar o vocabulario delas, de
fazer questionamentos e de deixa-las se expressarem cantando e conversando com os colegas nao foi aproveitada, como
no exemplo do encantamento de Armando pela palavra acerola. Ao contrario, esses momentos, resumiam-se a comer de
forma aligeirada e proibicdo de qualquer outra acdo, até cantar, como se na vida em sociedade fizéssemos apenas uma
acao de cada vez. Tais praticas ocorrem justamente em uma fase crucial em que as criancas pequenas comecam a falar,
prejudicando de maneira sem precedentes o desenvolvimento da linguagem oral, das interacdes e da autoestima dessas
criangas.

Assim como nas demais turmas, no tempo de roda de conversa do Infantil Ill, a professora Eva priorizava as cantigas
de musicas. Porém, diferentemente das outras, as criancas dessa turma, demonstravam uma maior necessidade de se
expressarem através da linguagem oral, entdo, o que quase ndo era permitido nos outros momentos da rotina, na “roda
de conversa”, parecia ser uma possibilidade.

Nos oito dias em que observamos tanto o planejamento da professora como a sua pratica com as criangas, o tempo
da roda de conversa foi realizado pela docente com a intengdo de tratar de algum conteldo com as criangas, como
podemos verificar no registro a seguir:

As criangas sentam em frente a professora, que comega a falar sobre o desfile civico que acontecera na sexta pela manha. Fala
que o tema da turma serd sobre a agua e o solo. A professora pergunta as criangas sobre o uso da agua e as criangas
respondem timidamente, utilizando as palavras “sim” e “n&o”. Entéo Eva pergunta sobre o uso do solo “Pra que serve a terra”?
Um dos meninos responde, “pra andar”, a professora ri e complementa, “é pra plantar, dar alimentos”! (Diario de campo,
09/09/2015).

A professora Eva, como ja relatado, utilizava esse tempo para cantar mdsicas com as criangas, mas também trazia
temas definidos por ela, para a discussao com o grupo, como retrata o trecho citado acima. Quando alguma crianga
mudava de assunto ou trazia alguma relagdo com sua vivéncia, Eva se irritava e chamava atengdo dela. Assim,
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percebemos que a roda de conversa, era mais um momento da rotina em que as criancas tinham que responder o que a
professora desejava ouvir, sé podiam falar quando Ihes era permitido e nao podiam trazer assuntos que lhes
interessassem, o que pode ser melhor constatado no trecho abaixo.

A professora senta na frente das criangas em uma cadeira, comega a perguntar como foi o final de semana delas. Sofia diz que
ganhou algo, outra crianga repete o que o colega falou, a professora Eva parece ficar impaciente e diz: “sim, eu té perguntando
pra onde vocés foram! N&o é o que ganharam”! As criangas ficam caladas com a fala da professora, entdo ela diz: “vocés nao
tdo querendo conversar, falar o que fizeram no final de semana n&o é”? E muda de assunto. “Hoje tinha uma coisa diferente
quando vocés entraram na creche. O que foi”? Alan responde: “Lé fora t& desenhado”! (pois existia um desenho em tamanho
grande de um castelo). Eva questiona e elogia Alan: “O qué? Muito bem Alan”! Natanael estd olhando para o lado, a professora
grita: “olha pra c&”! Batendo palmas pra chamar a atengéo das criangas. Ela diz: “Todo dia vai ter alguém pra receber vocés”!
Alan pergunta: “E o lobo mau”? Francisca também pergunta: “E uma princesa”? A professora conclui: “Pode ser, vamos ver!
Vamos cantar”! Comega cantando musicas de bom dia! Depois pedi que as criangas abracem os colegas que estéo ao seu lado.
Alan se deita no chdo, a professora para de cantar e diz: “Anderson te senta, se ndo tu ndo vai para o parquinho. Vai ficar
deitado aqui na sala”. Todas as musicas cantadas tem o apoio de gestos, as criangas cantam alegremente, porém devem
permanecer sempre sentadas. (Diario de campo, 05/10/2015).

A roda de conversa era mais uma atividade de controle e repressdo da fala e dos movimentos das criangas. Suas
ideias, fantasias, curiosidades, sentimentos e necessidades em nenhuma dessas atividades observadas, durante a
pesquisa de campo, foram aceitas e/ou estimuladas pela referida docente.

Tal agdo da professora Eva demonstra uma incompreensao dessa atividade como espago que deve respeitar as
vozes das criangas, que deve estabelecer uma relagdo dialégica entre adultos e criangas, para ajuda-las a se constituirem
como sujeitos criativos e criticos. Mas esses fazeres docentes de Eva sobre esse tempo da rotina mostra algo ainda mais
profundo, a perspectiva de crianga submissa, passiva e incapaz de produzir discursos. Talvez a incapacidade estivesse na
educadora em conseguir saber o que fazer com falas tao ricas e diversas que as criangas da turma expressava.

Apesar da postura da professora nessa atividade, as criangas demonstravam gostar desse momento da manha3,
talvez porque ele fosse um dos poucos na sala de atividades em que a professora Eva os “escutasse” e interagisse com
eles.

Castro (2015) enfatiza que nessa faixa etdria é imprescindivel que as educadoras estabelecam conversas com as
criancas sobre atividades significativas que acontecem no cotidiano da creche e também nos contextos familiares.
Infelizmente isso ndo era presenciado com as criangas dessa turma, pois ndo eram proporcionadas a elas em quase
nenhuma situagdo, nessa turma, vivéncias interessantes, e, quando as criangas traziam alguma fala do que vivenciavam
com suas familias eram impedidas pela docente de expresséa-las.

Reconhecer e encorajar as criancas (MALAGUZZI, 1999), a fala das criangas, estava muito distante das praticas
realizadas pela professora Eva nas atividades ja retratadas, e, que, segundo a docente, eram planejadas para desenvolver
principalmente a linguagem oral das criancas. Nessa turma, as praticas docentes ndo reconheciam e desencorajavam a
linguagem oral das criangas, assim como outras formas de expressao.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Como ja mencionamos, o desenvolvimento da linguagem oral da crianca ainda necessita ser mais discutido nas
pesquisas nacionais sobre as criancas entre zero a trés anos de idades, atendidas em contextos de Educacao Infantil.

O primeiro aspecto encontrado é que as trés docentes enfocadas na pesquisa, Maria, Rute e Eva, realizam praticas
cotidianas bem diferentes umas das outras, no que se refere ao desenvolvimento da linguagem oral e outros aspectos.

A professora do Infantil I, Maria, estimulava essa linguagem na maioria das atividades que desenvolvia com as
criangas, mesmo nas atividades em que ela ndo apontava como tendo o objetivo do desenvolvimento da linguagem oral
delas. Sua relacdo com as criancas era de empatia, respeito e escuta das suas necessidades. J& a professora Rute, que
atuava na turma do Infantil Il, na maioria das vezes, ndo oportunizava atividades de interacdo entre ela e as criangas,
assim como nao procurava ampliar a linguagem das criangas de sua turma, nem mesmo nas atividades que planejava
com esse objetivo, mantendo uma postura de negligéncia em relagdo ao comportamento das criangas. A professora Eva,
do Infantil lll, aproximava-se das praticas realizadas pela professora do Infantil Il; porém, sua relagdo com as criangas era
baseada no autoritarismo e na proibicdo.

Verificamos que as professoras ainda fragmentam as atividades de cuidar e educar na rotina que vivenciam com as
criangas, pois em suas concepgoes e praticas, expressaram que a linguagem oral sé pode ser trabalhada com objetivos
definidos nas atividades de leitura de histérias e roda de conversa/musica.

As questdes respondidas durante as discussdes desse estudo apontam ainda para a necessidade de uma formacgao
continuada e continua das docentes que atuam com criangas da educacao infantil, que discutam as especificidades do
trabalho com os bebés, as criancas bem pequenas e as criangas pequenas.

Por fim, afirmamos que das praticas observadas ao longo desta pesquisa, a Unica que possibilitou uma ampliagéo
positiva, significativa e de qualidade para o desenvolvimento da linguagem oral das criangas, de acordo com nossas
referéncias e concepgdes, foram as agdes da professora Maria. As demais turmas vivenciaram praticas docentes precarias,
que empobreciam o vocabuldrio dos meninos e meninas, assim como ndo os incentivavam ao didlogo e a se expressarem
através da fala e de outras linguagens. Além disso, verificamos que as docentes Rute e Eva ndo percebiam que todas as
suas falas, nos diversos momentos da rotina, da chegada a saida das criancas da creche, influenciam diretamente na
constituicdo da linguagem delas, na capacidade de pensarem e representarem. Tais docentes pareciam ndo reconhecer

em suas praticas que estavam constituindo esses sujeitos como um todo, interferindo em sua subjetividade e na maneira
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deles de interagirem com o mundo e os outros.
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[1] Chicarelle (2010); Costa e Gontijo (2011); Paiva (2012); Pinho (2013); Alves (2015).

[21as dimensdes de acao da profissionalidade da educadora da infancia serdo citadas de forma resumida por nds. Porém,
podem ser encontradas na integra em Oliveira-Formosinho (2011, p. 134-139).

[3]1 Os nomes das professoras neste estudo sao ficticios, assim como os das criangas.
[4] Traremos as observacgOes realizadas durante trés meses em que estivemos presentes na instituicdo, na maioria das

vezes, desde o momento da chegada das criancas as 7h da manha até a saida das professoras e das criangas, por volta
das 17h.

[51Maria estava utilizando meias recomendadas pelo seu médico para a melhor circulacio do sangue, pois estava gravida
de quase oito meses e sentindo dores nas pernas e pés.



