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Resumo:

Este trabalho vincula-se a uma pesquisa mais ampla que teve como objetivo contribuir com a
investigacdo em torno da constituicdo histérica de processos avaliativos, inserindo-se nas
discussdes acerca da cultura escolar. O objetivo deste texto ¢ apresentar reflexdes sobre a
faceta disciplinar da avaliagdo, propondo um didlogo entre os campos da Didatica e da
Historia da Educag@o. Por meio de uma pesquisa documental, foram analisados documentos
hgados a legislagéo do ensino de Santa Catarina (Brasil) da década de 1910, cujos resultados
sdo parcialmente apresentados neste texto. A pesquisa indicou que a atrlbulc;ao de notas aos
alunos em diferentes aspectos da vida escolar assume uma faceta disciplinar na medida em
que o sistema de avaliagdo ¢ utilizado como “motivador artificial” (Freitas, 2003) para incitar
os alunos ao estudo e ao bom comportamento. A aposta do estudo ¢ que o olhar historico
favorega a compreensdo sobre sentidos da avaliagdo e da disciplina e seus possiveis
desdobramentos em praticas da escola contemporanea.
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Partimos da compreensdo de que a escola ¢ uma institui¢do social e, portanto, uma
construgdo histérica constituida dentro de uma “forma” (Vincente, Lahire & Thin, 2001) que
se liga a certas finalidades sociais. Além disso, entendemos a escola como cultura, na esteira
do pensamento de Agustin Escolano Benito, o qual considerou a cultura escolar como
“conjunto de praticas e discursos que regularam ou regulam a vida das institui¢des de
educacdo formal e a profissdo docente” (ESCOLANO BENITO, 2017, p. 119).

O ato de atribuir valor a vida escolar dos estudantes ¢ uma pratica historicamente
presente nos processos de escolarizacdo. A estratégia de tornar o ensino mais répido e
eficiente por meio de subdivisdes da escola em pequenos grupos seriados, um dos pilares
fundamentais da forma escolar moderna, configura uma marca do processo de racionalizacao
do ensino que levou em consideracdo o grau de adiantamento do alunado como importante
critério nivelador. Para realizar a afericdo do conhecimento dos alunos sobre os conteudos
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escolares e organiza-los em grupos supostamente homogéneos, a escola faz uso de
instrumentos como provas orais e escritas, testes, exames etc. que, associados a conceitos ou
notas, acabam por legitimar a aprovacao do estudante e sua promocgao para a série seguinte ou
sua retencdo na série cursada. Assim, quando analisamos a historia da avaliacdo escolar
facilmente percebemos sua faceta classificatoria, seletiva e, ndo raras vezes, excludente[1].
Além disso, também se evidencia uma faceta pedagogica, que diz respeito
ao acompanhamento cotidiano dos docentes acerca das aprendizagens dos discentes e que
ocorre por meio de perguntas orais durante as aulas, trabalhos em grupo, exercicios escritos
etc. Que relagdo teria, portanto, a avaliacdo com a disciplina?

Para refletirmos sobre essa questdo, destacamos inicialmente a contribui¢do de Luiz
Carlos de Freitas. Ao confrontar a logica da escola acerca da necessidade de introduzir
“mecanismos artificiais” de avaliacdo, tais como as provas e os testes, o autor considerou que
tal necessidade foi gerada pelo fato de a vida ter ficado “do lado de fora da escola”,
obrigando a escola a langar mao de “motivadores artificiais”. Assim, “foi desenvolvido um
sistema de avaliacdo de notas como forma de estimular a aprendizagem e de controlar o
comportamento de contingentes cada vez maiores de criangas [...]” (FREITAS, 2003, p. 28).

A analise apresentada por Freitas evidencia a faceta disciplinar da avaliagdo, qual seja,
a de servir de estimulo para o estudo e para o bom comportamento, como um “motivador
artificial” com valor de mercadoria: “Aprender para trocar por nota” (FREITAS, 2003, p.
28). Na literatura que analisa a instituicdo escolar tomando como chave de andlise a
perspectiva foulcaultiana, a disciplina frequentemente aparece como dispositivo que se propde
produzir um aluno “docil e 1util”. Para Michel Foucault, “¢ docil um corpo que pode ser
submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeicoado” (FOUCAULT,
2010, p. 132). Visando a docilizar os corpos e tornd-los uteis, a escola langa mao de uma série
de estratégias disciplinares.

Ana Lucia Silva Ratto (2007), tomando conceitos apresentados por Michel Foucault
para pensar a utilizacdo de livros de ocorréncia como estratégia disciplinar em uma escola
publica de Curitiba/PR, definiu docilidade como um valor mais diretamente politico e a
utilidade como um valor de ordem mais diretamente econdmica. Ao investigar vestigios de
praticas de avaliagdo na escola primaria catarinense no século XX, Carolina Cardoso da Silva
(2014) destacou que a utilidade dos corpos disciplinados na escola pode ser associada, grosso
modo, a trés aspectos principais: 1) favorecer o ensino simultaneo; 2) auxiliar na produ¢do do
“cidadao moderno”, com base em padrdes comportamentais de uma sociedade pretensamente
“civilizada”; 3) aumentar a produtividade escolar, segundo o pressuposto de que uma turma
disciplinada seria capaz de produzir melhores resultados de aproveitamento em menor tempo.

Neste trabalho, buscamos refletir sobre a faceta disciplinar da avaliacdo considerando
documentos que acompanharam a Reforma da Instrugcdo Publica catarinense autorizada em
1910. O contato com os documentos analisados deixou evidentes trés itens que deveriam ser
frequentemente examinados, afora os contetidos escolares: comportamento, aplicagdo e
frequéncia, que chamaremos de “tripé disciplinar”.

Ao escrever sobre mudangas do sistema de ensino catarinense que acompanharam a
reforma curricular na Escola Normal Catarinense na década de 1910, Gladys Ghizoni Teive
considerou que a preocupacao com a disciplina na escola ndo desapareceu com o advento da
pedagogia moderna, mas tomou novas formas no interior das instituicdes escolares: “A
palmatdria, os bolos e os beliscdes, os castigos fisicos de modo geral deveriam ser
substituidos por novas praticas pedagodgicas, por constrangimentos mais sutis, 0s quais,
internalizados pelas criangas, possibilitariam o self-government [...]” (TEIVE, 2008, p. 63).
Sobretudo com a proibigdo oficial dos castigos fisicos, o “recurso” do autogoverno deveria
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disciplinar ndo apenas o corpo, mas também a mente dos estudantes no intuito de que cada
um pudesse desenvolver a autodisciplina. Nesse sentido, as notas de comportamento,
frequéncia e aplicagdo serviriam como os “motivadores artificiais” de que falou Freitas
(2003).

O Regimento Interno para os Grupos Escolares Catarinenses de 1914 traz informagdes
especificas quanto a disciplina nos recreios, nas formaturas, nas marchas, nas classes e no uso
do material escolar. Conforme o Art. 178 do documento, os professores deveriam explicar aos
alunos que seus deveres “se resumem no comportamento, na applica¢cdo e na assiduidade”
(SANTA CATHARINA, 1914, p. 46 — grafia e grifo do original). Apesar de ressaltar o papel
de orientagdo dos docentes quanto aos beneficios morais do bom comportamento, o
Regimento enfatizava: “os alumnos devem saber que serdao punidos, quando desobedecerem,
e quaes as puni¢des” (SANTA CATHARINA, 1914, p. 46 — grafia do original). Assim, caso o
apelo moral ndo fosse suficiente, a ameaga de puni¢do poderia frear certos comportamentos.
Dentre as punigdes previstas estava a diminui¢ao de notas.

Conforme o referido Regimento, os professores deveriam langar semanalmente notas
de aplicacdo e comportamento em um quadro negro parietal a ser fixado no fundo da sala. Por
estar localizado num local visivel, certamente os alunos acompanhariam as notas uns dos
outros e, nesse sentido, além de funcionar como instrumento de registro, o quadro cumpria
funcdo de coer¢do disciplinar, incitando a obediéncia e ao esforco didrio. A frequéncia
também configurava um elemento a ser examinado, devendo ser registrada diariamente no
livro de chamadas, tanto quanto as entradas tardias e as saidas antecipadas.

O tripé disciplinar ainda deveria ser examinado mensalmente, sendo atribuida nota aos
quesitos aplicacdo e comportamento. Além disso, seria lancado o numero de
comparecimentos, marcas tardes (vezes em que o aluno houvesse chegado na escola apos
inicio da aula), retiradas (vezes em que tivesse saido do grupo escolar antes de encerradas as
atividades), aproveitamento (possivelmente a média dos exames e/ou atividades avaliativas
realizadas ao longo do més) e média dos exames realizados em maio, agosto e dezembro. Os
alunos que apresentassem no boletim do trimestre cem por cento de frequéncia, nenhuma
chegada tardia ou saida antecipada, além de bom comportamento e aplicagdo, deveriam ser
elogiados perante todos do estabelecimento, para servirem de exemplo aos demais. A escola,
dessa forma, se tornava “uma espécie de aparelho de exame ininterrupto que acompanha em
todo o seu comprimento a operagao do ensino” (FOUCAULT, 2010, p. 178).

Ao longo deste trabalho, buscamos apresentar algumas reflexdes sobre a faceta
disciplinar da avaliagdo enquanto uma marca da cultura escolar. A pesquisa indicou que, além
das facetas classificatoria, de carater organizacional e seletivo, e pedagogica, de
acompanhamento das aprendizagens, a avaliagdo possui uma faceta disciplinar, que visa
moldar um perfil de aluno ideal. Em outras palavras, a atribuicdo de notas em diferentes
aspectos da vida escolar assume uma faceta disciplinar na medida em que um sistema de
avalia¢do ¢ utilizado como “motivador artificial” (Freitas, 2003) para incitar aos alunos ao
estudo e ao bom comportamento. O Regimento Interno para os Grupos Escolares de 1914, por
exemplo, deixa evidente que ndo bastava o dominio das licdes ensinadas, era preciso uma
adequacdo as normas. Para isso, os professores deveriam atribuir notas de comportamento e
aplicagcdo. Além disso, a frequéncia também constituia um importante elemento a ser
examinado, de modo a disciplinar a assiduidade, podendo a infrequéncia culminar em
reprovagao escolar.

Apesar de tomarmos como referéncia documentos normativos catarinenses da década
de 1910, os estudos que vimos realizando permitem perceber que a faceta disciplinar da
avaliagdo atravessa diferentes tempos e espagos, estando presente até os dias atuais, ainda que
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com diferentes nuances. Assim, torna-se indispensavel que os sentidos da avaliagdo e da
disciplina na cultura escolar sejam aprofundados, debatidos, compreendidos e, sempre que
necessario, transformados.
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[1] Ha décadas essa perspectiva de avaliagdo como sindnimo de exame vem sendo criticada e problematizada.
Partilhamos de concepgdes de avaliagdo mais criticas, inclusivas e formativas, tais como: avaliagdo emancipatéria
(Saul, 1988), avaliacdo dialogica (Romao, 1999), avaliagdo investigativa (Esteban, 2001), avaliacdo dialético-
libertadora (Vasconcellos, 2007), avaliacdo mediadora (Hoffmann, 2018) e avaliagdo da aprendizagem (Luckesi,
2011).



