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O objetivo desse painel tematico é destacar o pensamento de Antonio Gramsci, considerado um
classico da filosofia italiana e evidenciar a atualidade do pensamento desse autor para
fundamentar as pesquisas sobre a educacéo especial no Brasil, estabelecendo a interlocucao dos
temas da Filosofia da Educacdo, da Educacdo Especial e, ainda, da Histdria da Educacao.
Gramsci nasceu em 1891, na ilha da Sardenha, no Sul da Italia, onde teve uma infancia dificil,
tendo que abandonar os estudos aos treze anos para trabalhar numa reparticdo publica. Nao
obstante essas dificuldades, conseguiu finalizar os estudos secundarios e, em 1910, conseguiu
uma bolsa para estudar em Turim, no norte italiano, matriculando-se no curso de Letras, que
nédo concluiu. Foi um militante do Partido Comunista Italiano (PCI) e, em 1927, foi preso pelo
regime fascista, comandado por Benito Mussolini, permanecendo na prisdo até 1937, falecendo
logo apos sua libertacdo. Os escritos do carcere, as Cartas e os Cadernos, foram analisados sob
diferentes enfoques, destacando-se 0s principais conceitos de Gramsci para, em seguida,
proceder a aproximacao desses conceitos da analise da educacédo especial no Brasil, incluindo
0 seu desenvolvimento histérico na realidade educacional brasileira. O primeiro artigo, analisou
as concepg0es educacionais do autor, presentes nas Cartas e no Caderno 12 dos Cadernos do
Carcere, destacando conceitos como “escola unitaria” e “emancipagdo humana”, para defender
a educacdo das pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino. O segundo texto, contrapde
a concepcdo de escola unitaria de Gramsci a teoria pedagogica da Escola Nova, que
fundamentou o desenvolvimento da educacdo especializada no Brasil, apontando um paradigma
que fundamenta a defesa do direito a educacédo das pessoas com deficiéncia na rede regular de
ensino. Por fim, o Ultimo texto, avaliar a pertinéncia da utilizacdo das concepcdes teoricas do
intelectual italiano quando da andlise ou da formulacdo de politicas publicas para a educacéao
brasileira, com énfase para a educacéo especial.

! Esse painel temético é deriva da elaboragio do livro intitulado “Gramsci e a Educagio Especial”, que se encontra
no prelo e serd publicado pela Editora Brasil Multicultural. Para a composicdo desse painel, optou-se pela sele¢do
das discussdes conceituais do filosofo italiano e sua aproximagdo com a analise da educacéo especial no Brasil.
Salienta-se que os autores foram cautelosos para nao incidirem em autoplagio.



OS ESCRITOS DE GRAMSCI NAS CARTAS E NOS CADERNOS DO CARCERE E
OS CONCEITOS PARA A ANALISE DA EDUCACAO ESPECIAL

Douglas Christian Ferrari Melo
Universidade Federal do Espirito Santo
Resumo:

Partindo-se da indagacdo de que se, nos escritos de Gramsci, haveria alguma contribuicdo
tedrica que pudesse fortalecer a defesa da educacéo das criangas com deficiéncia na rede regular
de ensino, nesse contexto de 10 anos de implementacdo da Politica de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva (PNEEPEI), o objetivo do artigo foi apreender a teoria
educacional do autor, identificando os seus principais conceitos, que permitam a aproximacao
com o campo da educacéo especial e da defesa da educacdo das pessoas com deficiéncia na
rede regular de ensino. Para essa elaboracdo, foi feita analise documental, das Cartas e do
Caderno 12 dos Cadernos do Cércere. Considerando-se a critica que o autor faz a teoria
pedagdgica da Escola Nova e sua concepcdo de escola unitaria, foi possivel destacar a
necessidade, apontada por Gramsci, de se oferecer aos educandos o processo educativo
sistematico e metddico, o que contribui para a defesa da educacdo das criancas com deficiéncia
na rede regular de ensino, para que suas necessidades e potencialidades sejam percebidas e
desenvolvidas, levando-as a aquisicdo da disciplina de estudo, ao dominio do método
investigativo, construindo a sua autonomia e independéncia, muito além da preparacao para sua
insercdo no mercado de trabalho.

Palavras Chave: Educagdo Inclusiva. Escola Unitaria. Cadernos do Cércere. Cartas do
Carcere. Emancipagdo Humana

Resumo Expandido

Introducéo

O campo da educacdo especial no Brasil € abordado em diferentes aspectos,
considerando-se a educacao inclusiva, as praticas pedagdgicas, a politica educacional, 0s tipos
de deficiéncias, a formacdo de professores especializados, a leitura e a aprendizagem das
pessoas com deficiéncia, assim como a sua profissionalizacdo, além de outros elementos que
compdem os estudos da area. Nesse artigo, os escritos de Gramsci foram analisados com o
intuito de contribuir para o aprofundamento das discussdes desenvolvidas no campo, da
educacdo especial, especialmente, no que se refere a educacao inclusiva.

Partiu-se do seguinte questionamento? Nos escritos de Gramsci, haveria alguma
contribuicéo tedrica que pudesse fortalecer a defesa da educacédo das criangas com deficiéncia
na rede regular de ensino, nesse contexto de 10 anos de implementacéo da Politica de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI)? Considerando-se essa questdo, o
objetivo do artigo foi apreender a teoria educacional do autor, identificando os seus principais
conceitos, que permitam a aproximacdo com o campo da educacdo especial e da defesa da
educacéo das pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino. Para essa elaboracéo, foi feita
analise documental, das Cartas e do Caderno 12 dos Cadernos do Carcere.

Concepcgbes educacionais de Gramsci nas Cartas do Carcere e no Caderno 12 dos
Cadernos do Carcere

Conforme Melo, Rafante e Gomes (2019, p. 15), “as cartas do Carcere sdo um belissimo
material dotado de vigor tedrico e humanidade”. As cartas foram traduzidas no Brasil em dois



momentos: em 1966, foram 233 cartas publicadas pela editora Civilizagao Brasileira; em 2005,
por iniciativa da mesma editora, foi publicada uma edicdo que conta com dois volumes e
contabilizam 478 cartas. E importante destacar as caracteristicas da escrita epistolar, marcadas
pela falta de sistematizacdo das ideias, escritas em situacdo de carcere, que obrigava a utilizacao
de codigos para driblar a censura. Nas cartas, Gramsci elabora os primeiros esbog¢os do
pensamento mais elaborado, que serdo registrados nos Cadernos do Carcere (MELO,
RAFANTE, GOMES, 2019).

As questdes educacionais se manifestam nas correspondéncias de Gramsci com sua
esposa, os filhos (Délio e Giuliano), sua mée e seus irmaos, evidenciando as divergéncias de
Gramsci frente aos principios pedagdgicos da Escola Nova, desenvolvidos na Europa e no
Estados Unidos no final do século X1X e nas primeiras décadas do século XX. Para ele, tratava-
se de uma concepcdo espontaneista da educacdo, a qual ele contrapde a disciplina e o
direcionamento pedagégico, que deveriam ser exercidos amorosamente para promover a
autonomia dos educandos. A auséncia dessa acdo direta significava abandonar o
desenvolvimento da crianca a propria sorte, resultando numa desordem intelectual. Essas
concepcdes foram identificadas numa carta de Gramsci para o irmao, tratando das condicdes da
educacéo de sua sobrinha, Edmeia.

Numa carta a sua esposa, tratando da educacdo de um dos filhos e recordando a sua
infancia, Gramsci indicou que n&o acreditava em tendéncias e inclinagfes natas, destacando a
influéncia do contexto historico no desenvolvimento das caracteristicas de cada individuo. Para
ele, estudar significava dominar o método cientifico, que deveria ser adquirido na escola e na
familia, para promover um desenvolvimento harmonioso da crianca. Nas cartas, ja se esbocava
0 conceito de escola unitéria, para o desenvolvimento de uma cultura sélida, que superasse a
ideologia burguesa, formando um novo homem para a construcdo de uma sociedade para além
do modo de producéo capitalista. Desde os primeiros tempos do carcere, ja manifestava sua
preocupagao em superar a diviséo, imposta pelo capitalismo, entre trabalho manual e trabalho
intelectual. Numa carta, que, mais uma vez, tratou da educacéo da sobrinha Edmeia, criticou a
Reforma Gentile, ministro da educacdo do governo fascista (1922-1925), especialmente, o
predominio da educacgéo profissionalizante para os filhos dos subalternos, em detrimento da
cultura geral, o que cristalizava a divis@o entre o trabalho manual e o trabalho intelectual.

Para Gramsci, 0 acesso ao conhecimento ndo se daria por uma atividade espontanea dos
educandos, mas por meio do estudo disciplinado, que exige o esfor¢o para o controle dos
impulsos musculares-nervosos, que deve ser apreendido pelo individuo desde a infancia, visto
que, depois dos quatorze anos, essa apreensdo torna-se mais dificil, especialmente, pelos
subalternos. Portanto, distingue a fase anterior e posterior a puberdade. Antes desse processo,
a personalidade estd em formagdo, sendo mais facil guia-la na aquisicdo de “determinados
habitos de ordem, de disciplina, de trabalho” (GRAMSCI, 2005a, p. 439 apud FERRARI,
RAFANTE, GOMES, 2019, p. 24). Apos a puberdade, a personalidade ja estaria formada, o
que tornaria o direcionamento do adulto odioso e insuportavel para o jovem, inviabilizando essa
acdo pedagdgica.

Devido a sua preocupacdo em oferecer a orientacdo pedagdgica correta no periodo
adequado, Gramsci expressou muita preocupacdo com a formacdo dos professores, que
deveriam ser devidamente preparados. Além disso, destacou o papel da familia nesse processo,
pois, para ele, esta representava o Estado no exercicio da coercao/direcionamento para preparar
as criancas e os jovens. Portanto, o Estado é colocado na fungédo de educador, responsavel por
“introjetar um modo de vida, bem como de conformar por meio da criagdo de um sistema
escolar, especialmente, de educar os educadores (professores)” (MELO, RAFANTE, COMES,
2019, p. 25).

Nas Cartas do Cércere, verifica-se que o principio pedagdgico de Gramsci parte da
autoeducacdo, resultado do habito de estudo, adquirido pela disciplina e pela coercdo, que



culmina na catarse. Gramsci (20044, p. 314 apud MELO, RAFANTE, GOMES, 2019, p. 26)
define o que ¢ a “catarse” nos Cadernos:

Pode-se empregar a expressdo ‘catarse’ para indicar a passagem do momento
meramente econdmico (ou egoistico-passional) ao momento ético-politico,
isto €, elaboracdo superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos
homens. Isto significa, também, a passagem do ‘objetivo ao subjetivo’ e da
‘necessidade a liberdade’.

Nesse processo, € o professor que deve estar a frente da educagdo do aluno e pode
prepard-lo para a manutencdo da ordem social capitalista ou instrumentaliza-lo para a
construcdo de uma nova organizacdo da sociedade. Dali, a percepcdo de Gramsci do professor
como um intelectual, que pode ser organico da classe trabalhadora, por isso, a importancia da
sua formacdo para essa atuacdo critica na educacao. Sobre a abordagem educacional gramsciana
presentes nas Cartas do Carcere, Melo, Rafante e Gomes (2019, p. 27) concluem que:

No processo de construcdo do seu pensamento educacional, Gramsci busca
uma concepcdo original, uma “pedagogia da emancipacdo humana”, que
privilegie uma nova relacdo adulto-crianca, um equilibrio entre o
espontaneismo e a coer¢do sob novos sentidos, uma nova tomada de posicao

L]

Nas Cartas, Gramsci apresenta os principios de uma escola unitaria, que supere a divisao
entre trabalho manual e trabalho intelectual, que oriente a formagdo do novo homem,
integralmente desenvolvido, levando a constru¢do da emancipa¢do humana. No entanto, é nos
Cadernos do Carcere, mais especificamente, no Caderno 12, que o fildsofo italiano elabora,
mais sistematicamente, essa concepgéo.

Sobre a escola unitaria, Gramsci destaca a sua dimensdo politica, considerando o0s
conflitos de classe, sendo que a funcao dessa escola é preparar os subalternos para a construcao
de uma nova sociabilidade, que supere as contradi¢des da sociedade capitalista. Nesse sentido,
critica a escola italiana, organizada para a profissionalizacdo da classe trabalhadora, em
diferentes tipos de escolas, que, segundo ele, resultaria na cristalizacdo das desigualdades
sociais. Fazia-se necesséria uma escola desinteressada, que ndo tivesse como objetivo a
formacédo da mao de obra especializada para operar o sistema capitalista, mas a emancipacao
humana, inserindo os jovens na realidade social, apos “té-los elevado a um certo grau de
maturidade e capacidade para a criacdo intelectual e pratica e a uma certa autonomia de
iniciativa” (GRAMSCI, 2011, p. 36 apud MELO, RAFANTE, GOMES, 2019, p. 42).

A organizagdo e manutencdo dessa escola é responsabilidade do Estado, que deveria
aumentar, significativamente, os recursos, de modo a garantir toda a estrutura necessaria para
a formacdo completa dos educandos, com o corpo docente ampliado, pois, para Gramsci, 0
resultado é melhor quando a relagdo professor/aluno é menor. A educacdo seria publica,
abrangendo, igualmente, todas as classes sociais e o professor deveria ter consciéncia da
contradicdo social e cultural que ele representa e direcionar o aluno a um tipo superior de cultura
e de sociedade, sendo que a sua aprendizagem deveria ser conquistada pela disciplina, pela
aquisicdo do método investigativo, que levaria a autonomia intelectual.

Na sua organizacao, a escola unitaria corresponde a escola primaria, com duracéo de 4
anos, contemplando as primeiras nogOes da instrucéo: ler, escrever, fazer contas, geografia,
histéria, desenvolvendo as nocdes de Estado, evidenciando as contradigdes sociais e
apresentando os elementos de uma nova concep¢do de mundo, para se contrapor a ordem
vigente. Trata-se de um periodo de educagdo metddica, permeada pelo “conformismo
dindmico”, em que o aluno adquire a disciplina de estudos, acessa 0s conhecimentos necessarios



e 0 método investigativo, para, na segunda etapa da escola unitaria, com duracao de seis anos,
poder desenvolver sua autonomia intelectual, quando a aprendizagem deve ocorrer de forma
independente. O principio educativo da escola unitaria é o trabalho, na perspectiva marxiana,
da esséncia do desenvolvimento humano, pois é por meio do trabalho que o homem transforma
a natureza e, transformando-a, transforma-se a si mesmo, levando a superagdo de suas
necessidades e a criacdo de outras. Tratava-se da superacdo do trabalho alienado, que separa
trabalho manual do trabalho intelectual, rumo a emancipac¢do humana.

Nas primeiras aproximacdes das concepg¢des educacionais gramscianas com a educagdo
especial, destaca-se sua critica ao espontaneismo escolanovistas, que resultaria em abandonar
0 processo pedagdgico de construcdo da autonomia dos individuos, o que, na educacdo especial,
corresponderia a condi¢do em que as pessoas com deficiéncia estdo inseridas na escola regular
que, conforme as pesquisas apontam (KASSAR, ARRUDA, BENATTI, 2007), mesmo
matriculadas na escola, elas ficam a margem do processo educativo, muitas vezes, por nao
apresentarem os “dons inatas”, sdo consideradas incapazes de aprender. Pelo principio da escola
unitéria, a escola deve oferecer as condi¢es para o desenvolvimento completo do individuo,
envolvendo a elevacdo da sua maturidade, de modo a possibilitar a criacdo intelectual e pratica
e a uma certa autonomia. Deve-se superar a visdo das criangas com deficiéncia apenas pelas
suas dificuldades, mas promover acdes pedagogicas que desenvolva as suas potencialidades,
conforme a proposta gramsciana, “integrando as dimensdes do fazer e do saber, do técnico e do
politico, do especialista e do dirigente [...]” (MELO, RAFANTE, GOMES, 2019, p. 48).

Consideracoes Finais

As concepces educacionais de Gramsci, contidas nas Cartas e nos Cadernos do Carcere
evidenciaram as limitagfes da escola burguesa, pautada por referenciais que consideram o0s
individuos dotados de “dons inatos”, cabendo a escola a mediagdo para o desenvolvimento do
que os alunos ja possuem, abandonando a acdo pedagogica de direcionamento dos processos
educativos para o desenvolvimento humano. Contrapondo-se a essa perspectiva, o filésofo
italiano advoga pelo processo educativo sistematico, pautado na disciplina de estudo e no
método investigativo, elementos imprescindiveis para o desenvolvimento da autonomia do
aluno.

Portanto, afirma-se que essas concepg¢des gramscianas contribuem para fortalecer a
defesa da educacdo das criangas com deficiéncia na rede regular de ensino, para que suas
necessidades e potencialidades sejam percebidas e desenvolvidas, levando-as a aquisicdo da
disciplina de estudo, ao dominio do metodo investigativo, construindo a sua autonomia e
independéncia, muito além da preparacdo para sua insercdo no mercado de trabalho.

Referéncias

GRAMSCI, A. Cadernos do Carcere, Volume 2: os intelectuais, o principio educativo. Edicao
e Traducdo de Carlos Nelson Coutinho. 4. ed. Rio de Janeiro: Civilizag&o Brasileira, 2006.

KASSAR, M. de C.M.; ARRUDA, Elcia E. de; BENATTI. Marielle M. S. Politicas de inclusdo:
0 verso e o reverso de discursos e praticas. In: JESUS, Denise M. de et al. (Org.). Incluséo,
praticas pedagdgicas e trajetorias de pesquisa. Porto Alegre: Mediacédo, 2007. p. 21-31

MELO, D. C. F.; RAFANTE, H. C.; GOMES, J. M. Gramsci e a Educacéo Especial. Campos
dos Goytacazes: Brasil Multicultural, 2019. (no prelo)



A CONCEPCAO DE ESCOLA UIN\IITARIA DE GRAMSCI E OS PARADIGMAS DA
EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Heulalia Charalo Rafante
Universidade Federal do Ceara

Resumo:

Por meio da pesquisa bibliogréfica, esse artigo aborda o desenvolvimento historico da educagdo
especial no Brasil, destacando a sua fundamentacdo na teoria pedagdgica da Escola Nova,
evidenciando a constituicdo do paradigma da educacdo segregadora para as pessoas com
deficiéncia, para, em seguida, a partir das criticas de Gramsci a esse movimento educacional e
da sua concepcao de escola unitaria, apontar outra abordagem para a educacdo das criangas com
deficiéncia. Os resultados apontaram que, para os escolanovistas, a aprendizagem deve estar
relacionada aos interesses das criangas, sendo pautada pelas necessidades emotivas, praticas e
cognitivas das mesmas, fazendo-se necessario conhecé-las para planejar o processo educativo,
individualizando as estratégias pedagogicas. Para o conhecimento dessas caracteristicas
infantis, eram utilizados os testes psicologicos, que se pautavam em padrdes pré-estabelecidos
de normalidade. Para aqueles que se desviassem para cima ou para baixo da norma do seu
grupo, deveria ser oferecida uma educacdo especializada. Nesse compasso, foram criadas
classes especiais e instituicdes especializadas para receber essas criangas, cuja segregagéo era
justificada pelos principios escolanovistas. Em contraposicdo a esse movimento, Gramsci
questiona a naturalizacdo do desenvolvimento humano e destaca a importancia dos processos
sociais, especialmente, a educacao sistematica, oferecida pela escola unitéria, que valoriza as
diferencas no processo de ensino e aprendizagem. A partir desses referencias, fundamenta-se a
necessidade da educacgdo das pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino.

Palavras Chave: Escola Unitaria. Escola Nova. Histdria da Educagdo Especial. Emancipacéo
Humana

Resumo Expandido
Introducéo

Os estudos sobre a historia da educacéo especial no Brasil indicam a prevaléncia da
iniciativa privada na oferta dessa educacéo ao longo do seu desenvolvimento, que, conforme
Rafante (2011), comegou a se organizar na década de 1930, com agdes, como aquelas
empreendidas por Helena Antipoff, em Minas Gerais, que criou a Sociedade Pestalozzi, em
1932, para oferecer educagéo especializados aqueles que, naquele contexto, foram chamados
de excepcionais.

A questdo de pesquisa que se colocou nesse artigo foi: que teoria pedagdgica
fundamentou as acdes dessa educadora russa, que chegou ao Brasil em 1929, a convite do
governo mineiro, e como os referenciais de Antonio Gramsci contribuem para a anélise dessa
atuacdo na educacdo dos excepcionais no pais?

Nesse sentido, o objetivo desse artigo € apresentar os fundamentos da Escola Nova, que
orientou a pratica pedagdgica de Helena Antipoff, indicando as préaticas pedagdgicas
desenvolvidas, e contrapor a concepcdo educacional de Gramsci, para problematizar, no
desenvolvimento da educacdo especial no Brasil, a cristalizacdo das praticas pedagogicas
segregadoras. Para contemplar esses objetivos, foi feita uma pesquisa bibliogréafica referente
aos temas envolvidos no desenvolvimento dessas analises.



Resultados e discussao

Conforme Cambi (1999), o movimento da Escola Nova foi desenvolvido na Europa e
nos Estados Unidos, em contraposi¢do ao que foi considerado a pedagogia tradicional, que
percebia o aluno como uma tabula rasa, cabendo ao professor o centro do processo pedagdgico
e, ao aluno, restava a memorizacao e a reproducédo dos conhecimentos recebidos. No final do
século XIX, teve inicio o desenvolvimento da pedagogia experimental, que preconizava o
desenvolvimento dos saberes pedagogicos a luz dos conhecimentos cientificos, para direcionar
“0 estudo da crianca, por meio de uma intervencdo planejada para avaliar o comportamento
infantil e estabelecer os padrdes esperados em cada situacao educativa” (MELO, RAFANTE,
GOMES, 2019, p. 85).

Essa perspectiva se desenvolveu, culminando, no inicio do século XX, no que Cambi
(1999) chamou de “revolugdo copernicana” da educagdo, movimento em ambito mundial, que
colocou a primazia do processo pedagogico nas experimentais e na didatica, com a crianca e
suas capacidades, necessidades, personalidade como centrais na condugdo do processo
educativo, fazendo-se necessario 0 conhecimento dessas caracteristicas para indicar o
planejamento das préaticas pedagdgicas. Para os escolanovistas, a infancia

[...]Jdeve ser vista como uma idade pré-intelectual e pré-moral, na qual os
processos cognitivos se entrelacam estreitamente com a a¢do e o dinamismo,
ndo s motor, como psiquico da crianca. A crianga € necessariamente ativa e
necessita, portanto, ser liberada dos vinculos da educacdo familiar e escolar,
permitindo-lhe uma livre manifestacdo de suas manifestacOes primarias
(CAMBI, 1999, p. 514 apud MELO, RAFANTE, GOMES, 2019, p. 86).

Nesse cenario, a Psicologia constituiu a base para a investigagdo da psique infantil,
sendo que muitos pesquisadores se debrugcaram no desenvolvimento dos fundamentos
cientificos, que também se empenharam na sua divulgacéo, espalhando essa teoria pedagogica
para diferentes paises, como Inglaterra, Alemanha, Itdlia, Franca, Suica e Estados Unidos, entre
outros paises.

No Brasil, essas ideias comegaram a chegar no final do século XIX e inicio do século
XX, com as reformas do ensino e a aplicacdo dos testes de inteligéncia, de personalidade e a
observacdo do comportamento das criancas em sala de aula, caracterizando, classificando e
distribuindo-as em classes homogéneas, como ocorreu na reforma de Ensino de Minas Gerais,
iniciada em 1927, quando Helena Antipoff foi convidada para atuar na sua implementacdo. A
educadora chegou ao pais em 1929, depois de participar da padronizacdo dos testes de
inteligéncia de Binet e Simon, da sua formacédo no Instituto Jean Jacques Rousseau e atuacédo
como assistente de Claparéde, um dos representantes europeus do movimento da Escola Nova.

O documento da reforma do ensino mineiro evidencia essa influéncia europeia na sua
elaboracédo, pois considerava o individuo em um processo continuo de desenvolvimento e, em
cada estagio, teria necessidades especificas a serem atendidas, e para tanto, precisavam ser
conhecidas, recorrendo-se aos pressupostos da biologia e da psicologia, para efetivar a
homogeneizacdo das classes. Para executar esses encaminhamentos, fazia-se necesséria a
formacdo dos professores e, para esse fim, foi criada a Escola de Aperfeicoamento, onde
Antipoff assumiu o laboratdrio de psicologia, a partir do qual, orientava as alunas na aplicacdo
dos referidos testes.

Foi nesse processo que a educadora russa identificou as criangas, chamadas por ela, de
excepcionais. Apos a classificacdo, as criancas eram distribuidas em classes A e B, que
recebiam as criancas consideradas normais ou acima da média do seu grupo; em classes C, que
recebiam criangas que apresentavam quociente intelectual abaixo da média; e em classes D



destinadas as criancas com atraso mental significativo e com particularidades fisicas ou
psiquicas; em classes E, que atendiam aqueles com problemas de caréater, além do atraso no
desenvolvimento cognitivo. Conforme Rafante (2011, p.140 apud MELO, RAFANTE,
GOMES, 2019, p. 94),

A partir de uma concepcao de desenvolvimento humano natural, padronizava-
se 0 que era esperado em determinado estagio desse desenvolvimento e,
aquele, que se desviassem para cima ou para baixo da norma estabelecida, era
considerado “excepcional”. Termo adotado por Helena Antipoff a partir de
1934 em substituigao a “retardado”, anormal”, “idiota”, entre outros, por
considera-lo menos pejorativo.

Para esses alunos, Antipoff envidou esforcos para a criagdo de uma instituicao
especializada para o seu atendimento, no Caso a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais,
inspirada no modelo suico, com o consultério médico pedagdgico, para atendimento e
diagndstico das criangas, promocao de cursos e palestras e criacdo de outras instituicdes para
atendimento especializado: o Pavilhdo de Natal (1934), que acolhia 0s meninos que
trabalhavam na entrega de jornais durante a madrugada na capital mineira; o Instituto Pestalozzi
(1935), que oferecia o ensino de primeiro grau para 0s meninos do Abrigo de Menores; a
Fazenda do Rosario (1939), criada para receber os egressos do Instituto Pestalozzi, que, tendo
permanecido na instituicdo o periodo dos quatro anos do ensino priméario, segundo as
avaliacdes, ndo tinham adquirido condigdes para se inserir no mercado de trabalho ou para
continuar os estudos no ensino secundario. Em todas as institui¢des, o principio educativo era
o0 trabalho, visando tornar o excepcional util a sociedade (RAFANTE; LOPES, 2013 apud
MELO, RAFANTE, GOMES, 2019).

Essas acGes empreendidas em Minas Gerais tornaram-se conhecidas em a&mbito nacional
e, em 1944, Antipoff foi convidada e passou a atuar no Departamento Nacional da Crianga,
criado pelo governo Vargas, para cuidar das politicas publicas direcionadas a protecdo da
maternidade e da infancia. Em 1945, a educadora liderou a cria¢do da Sociedade Pestalozzi do
Brasil, no Rio de Janeiro e, em 1948, da Sociedade Pestalozzi do Estado do Rio de Janeiro. Na
década de 1950, as Pestalozzi organizaram 0s Seminarios sobre a Infancia Excepcional, que
reuniu representantes de diferentes estados do pais e, em 1954, com apoio das Pestalozzi, foi
criada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Na
institucionalizacdo da educacédo especial na legislacéo brasileira, com na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei 6024/61), na Lei 6592/71 e na cria¢do do Centro Nacional de
Educacao Especial, as pesquisas (RAFANTE, LOPES, 2013; RAFANTE, 2015) evidenciaram
a participacdo e influéncia das agdes das Pestalozzi e de seus colaboradores nessas acoes,
garantindo a permanéncia dessas instituicdes privadas, atuando com recursos publicos,
promovendo uma educagdo segregada, o que inviabiliza, até o contexto atual, a implementacédo
da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Sobre a
permanéncia desses principios na realidade educacional brasileira, Melo, Rafante, Gomes
(2019, p. 99), chamam a atencao para:

as consequéncias historicas do movimento de atendimento as pessoas com
deficiéncia estabelecidas no Brasil, de forma mais sistemética, a partir da
década de 1930, fundamentada na teoria pedagdgica da Escola Nova, que
orientou uma pratica de avaliacdo, classificacdo e separacdo das criangas
consideradas “excepcionais”, para seu atendimento em escolas especializadas.
Trata-se de um paradigma de atendimento de longa duracdo na realidade
brasileira, cristalizado na organizacdo educacional, o que dificulta a



transformacdo dessa abordagem, ndo obstante diferentes acdes direcionadas
para ainclusdo das criangas com deficiéncia e seus avancos alcangados a partir
de 2008 com a PNEEPEI.

Para problematizar essas consequéncias historicas, estabelece-se o didlogo com o
Gramsci, a partir de suas criticas a Escola Nova, indicando as possibilidades de constituicdo de
outro paradigma para a educagédo das criangas com deficiéncia.

Gramsci (2001) critica a concepgdo das tendéncias, inclinagdes e dotes naturais e, em
consequéncia, a aplicagdo de testes para avaliar e classificar as criangas, diferenciando a
educacdo conforme os resultados alcangados, sem que o0 processo educativo tenha sido
sistematicamente desenvolvido, o que levaria & cristalizacdo das desigualdades sociais,
contrapondo, a essa perspectiva, a escola unitaria, que:

ofereceria as criangas um processo educativo sistematico, composto pela
perspectiva dogmatica dindmica, dos primeiros anos de escolarizacéo, para
aquisicdo do método de investigacdo e da disciplina de estudos, para, na
segunda fase de sua formacdo, tivessem condicBes de desenvolver o seu
processo formativo mais autonomamente. Apos esse percurso formativo é que
0 educando escolheria 0 seu percurso de atuacdo na sociedade, de forma
independente, sem a imposicdo das autoridades escolares (MELO,
RAFANTE, GOMES, 2019, p.100).

Para Gramsci, 0s escolanovistas naturalizavam o desenvolvimento humano,
desconsiderando a sua relagdo com o ambiente em que esse se desenvolve, o que, para ele,
favorece as criancas de familias tradicionais de intelectuais, que tém orientacdes adquiridas no
meio familiar, como a concentracdo e a contencdo fisica. Outra consequéncia dessa
naturalizacdo é a percepgdo dos subalternos de que séo incapazes de se desenvolver no processo
educativo e 0s responsaveis por esse processo tendem a simplifica-lo, separando a formacao do
dirigente e do subalterno. Para superacdo desse quadro, deve-se eliminar a multiplicagdo de
tipos de escolas e criar a escola unitaria, composta da escola preparatdria, com uma fase inicial,
para aquisicdo da disciplina e do método de estudo, para, numa segunda fase, desenvolver a
autonomia intelectual e, somente depois desse processo formativo sistematico, é que o jovem
teria condicdes de realizar a sua escolha profissional. A fungdo da escola unitéria era suprimir
a separacdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, formando, para além da mao de obra
atil a sociedade, o dirigente ou individuos capazes de fiscalizar quem dirige, avancando, assim,
na emancipacdo humana, em direcdo a superacdo da sociedade capitalista, essencialmente
instituida na desigualdade social.

Para Gramsci, as desigualdades existentes entre os individuos eram positiva,
contribuindo para o desenvolvimento geral, pois haveria uma ajuda mutua e “nesta espécie de
atividade coletiva, cada trabalho produz novas capacidades e possibilidades de trabalho, ja que
cria condigdes de trabalho cada vez mais organicas” (GRAMSCI, 2006, p. 35 apud MELO,
RAFANTE, GOMES, 2019, p. 102). A partir desse processo educativo sistematico, as
diferengas iniciais seriam superadas, promovendo o desenvolvimento de todos. Portanto,

as criancas ndo seriam classificadas e separadas conforme os resultados
obtidos nas avalia¢des psicoldgicas, mas submetidas a um processo educativo
rigoroso, que orientasse o desenvolvimento e a formagdo completa de cada
sujeito, evitando o processo de segregacdo daquelas consideradas
excepcionais (MELO, RAFANTE, GOMES, 2019, p. 102).

Conforme verificou-se no desenvolvimento desse texto, as acfes de Antipoff tiveram,
na teoria pedagogica da Escola Nova, a sua fundamentacdo, que justificou uma prética de
segregacdo das criancas consideradas excepcionais, focando nas dificuldades das criancas,



prejudicando a organizacao de atividades que promovessem o seu desenvolvimento, resultando
na concepcao, disseminada na realidade educacional brasileira, de que essas criancas nao
aprendem. Contrapondo-se a essa perspectiva, ancorando-se nos referenciais gramscianos:

Defende-se a incluséo das criangas com deficiéncia na rede regular de ensino,
para que suas necessidades sejam reconhecidas e que toda a comunidade
escolar possa percebé-las e envidar esforcos para desenvolver estratégias que
possibilitem o seu desenvolvimento. Estamos ha anos defasados nesse
processo, pois, com a segregacdo, essas criancas e suas necessidades ndo
chegavam a escola, que permanecia acomodada nas suas praticas pedagogicas,
sem levar em consideragdo as demandas dessas criangas.

Os escritos de Gramsci sdo contemporaneos as a¢oes de Antipoff no Brasil e, conforme
exposto nesse artigo, contribui para problematizar essa pratica pedagogica e indicar a
possibilidade de outro paradigma para a organizac¢ao da educagao especial.

Consideracoes finais

Nessa andlise, primeiramente, destacou-se a prevaléncia das instituicdes privadas na
composicdo das politicas publicas para a educacdo especial no Brasil, que resultou numa
educacao segregada, que se perpetuou na educacéo brasileira, 0 que, até a atualidade, dificulta
0 rompimento desse paradigma e implementacdo da educacdo das pessoas com deficiéncia na
rede regular de ensino.

Portanto, a partir de Gramsci, verificou-se um outra perspectiva para a organizar a
educacdo das pessoas com deficiéncia, considerando as diferengas existentes um aspecto
catalizador do processo de ensino e aprendizagem, colocando o trabalho coletivo para
potencializar o desenvolvimento de todos.

Por fim, defende-se a educacéo das pessoas com deficiéncia na educacéo regular para
que suas necessidades pedagogicas sejam conhecidas e, na relacdo entre os sujeitos envolvidos
no processo educativo, sejam colocadas as condi¢des que possibilitem o desenvolvimento de
alunos com e sem deficiéncia. Portanto, a concepcéo da escola unitéria indica a urgéncia de se
eliminar as diferencas nos processos educativos, visando a superacao das desigualdades sociais.
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GRAMSCI E A DEFESA DE UMA ESCOLA PARA TODOS: NOTAS PARA O
ESTUDO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS

Jarbas Mauricio Gomes

IFAL — Campus Penedo
Resumo
A presente exposicao tem o objetivo de revisitar os escritos de Antonio Gramsci (1891-1937),
em especial o Caderno 12, e avaliar a pertinéncia ou ndo da utilizacdo das concepcdes teoricas
do intelectual italiano quando da analise ou da formulag&o de politicas publicas para a educagéo
brasileira, com énfase para a educacdo especial. Trata-se de um estudo exploratério e
bibliogréafico que buscou retomar a leitura de Gramsci e extrair critérios terico-metodologicos
de analise que permitam visualizar a atualidade ou ndo do referencial gramsciano para analise
das politicas educacionais nacionais. Apesar de ser um pensador datado do inicio do século XX,
0 momento histdrico vivido no Brasil permite a tradutibilidade de suas formulacdes para o
contexto atual de elaboracédo das politicas educativas voltadas a organizagdo do sistema escolar
e da inclusdo dos diferentes grupos sociais e da educacao escolar da pessoa com deficiéncia.

Palavras-Chave: Histéria da Educacdo; Antonio Gramsci; Politica Educacional Brasileira.

Introducéo

O cenario socio-politico que se desenhou ao longo desta década de 2010 fez emergir
uma série de debates sobre as metodologias de analise empregadas no campo da pesquisa em
Educacdo. Como resultado préatico desse fenbmeno, ndo raro, tem proliferado um discurso que
anuncia a hegemonia do marxismo como referencial tedrico da pesquisa em educagéo e, ao
mesmo tempo, colocou em evidéncia as formulagdes do italiano Antonio Gramsci (1891-1937)
ao atribuir a elas a causa do denominado “fracasso do sistema” escolar brasileiro.

Essa espécie de consenso acabou influenciando a formulagao de politicas publicas para
a Educacdo, como exemplo a Medida Provisoria 746 de 2016 que, aprovada na forma da Lei
13.415/2017, operacionalizou a reforma do Ensino Médio. Essa movimentagéo trouxe a tona o
debate histdrico sobre os fundamentos tedrico-filoséficos das politicas educacionais brasileiras
e das concepcdes de educacdo e educacdo escolar que disputam a capacidade de direcionar e
organizar o sistema nacional de ensino.

Os defensores da reforma educacional sustentam que a implementacao de um curriculo
escolar voltado a formacgédo geral, como proposto pela LDB 9394/1996, foi nocivo para o
desenvolvimento social e econémico do Brasil. A causa anunciada, justamente, foi a concepcao
de formacdo geral elaborada sob a influéncia das ideias gramscianas. Uma das principais vozes
desse coro foi Simon Schwartzman (2016) ao pontuar que o ensino médio brasileiro precisava
de uma nova direcdo que se afastasse da tendéncia gramsciana de ofertar para os filhos da classe
trabalhadora uma educacéo de base filosofica, voltada ao dominio da cultura geral e preocupada
com a formagdo integral do ser humano.

[...] O filésofo [Gramsci] defendia, assim, uma escola em que os trabalhadores
tivessem também acesso a cultura classica e cientifica, entendendo que, dessa
maneira, teriam condicGes de disputar a hegemonia intelectual e cultural. Gramsci
é uma referéncia muito utilizada no Brasil e internacionalmente pelas correntes
da “pedagogia critica”, embora a escola que ele idealizava fosse a tradicional e
conservadora, centrada na transmissao dos conhecimentos estabelecidos e oposta
as concepgdes culturalistas e construtivistas do conhecimento [...]
(SCHWARTZMAN, 2016, p. 164).



A argumentacdo de Schwartzman ataca as concepg¢Ges gramscianas enguanto
fundamento tedrico-filosofico das concepcgdes pedagogicas que Dermeval Saviani (2008)
classificou como criticas. O discurso impostado pelos defensores da reforma nos impde a
inevitavel questdo: Gramsci é um referencial tedrico valido para pensar a realidade educacional
brasileira? A enunciacdo de um problema como este aflora uma série de questdes. Buscando
ndo enveredar por inUmeros caminhos e na tentativa de dar uma resposta preliminar para o
problema, a presente exposi¢do fixa-se na questdo da pertinéncia ou ndo do emprego das
formulacdes tedricas gramscianas para a analise de politicas publicas para a educacao.

Em decorréncia da problematica levantada por Simon Schwartzman (2016), a presente
exposicao se insere num dos principais debates do cenario politico-educacional contemporaneo.
Debate que tem consequéncias diretas para a estrutura do sistema nacional de ensino, vide a
reforma que deu origem ao Novo Ensino Médio e o posicionamento oficial do Ministério da
Educacdo e do Palacio do Planalto em relacdo a adogdo dos referenciais criticos, sobretudo
daqueles que se aproximam do marxismo e da concepcao gramsciana de educacao.

Outro aspecto do posicionamento dos dirigentes politicos do Pais e que merece atengao
diz respeito a politica nacional de inclusdo e afeta diretamente a formacao escolar da pessoa
com deficiéncia que, assim como a de qualquer outro cidaddo, figura como um direito
fundamental e constitucional. Entretanto, o posicionamento do Governo que extinguiu a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC) e
propde o retorno a préaticas historicamente questionadas por especialistas da area em educacgéo
especial que, situados no campo das “pedagogias criticas”, buscam a inclusdo plena da pessoa
com deficiéncia e defendem que as instituicGes escolares devem se adaptar para receber e
atender as demandas da pessoa com deficiéncia superando a dicotomia artificial entre formacéo
académica e integracdo social (PAULON, 2005).

Estes posicionamentos compdem as contradigdes que emergem das relagdes sociais,
politicas e econdmicas que incidem diretamente sobre a educacéo brasileira e a formulacéo das
politicas publicas para a educacdo. Assim, a presente exposi¢cdo tem o objetivo de revisitar 0s
escritos gramscianos, em especial o Caderno 12, e avaliar a pertinéncia ou ndo da utilizagdo das
formulagdes tedricas do intelectual italiano quando da analise ou da formulacédo de politicas
publicas para a educacéo brasileira, em especial para a educacéo especial.

Metodologia

Estudo bibliografico e exploratdrio que se debruca sobre os Cadernos do Carcere, 0
conjunto de textos de Gramsci mais conhecido. Os Cadernos sdo um misto de notas de estudo
assistematicas e fragmentarias e a tentativa de produzir uma série de ensaios monograficos
sobre assuntos que lhe eram de interesse. O estudo seguiu as indicacBes metodoldgicas de
Valentino Gerratana (1997) e Giorgio Baratta (2004) que propdem uma perspectiva genética-
evolutiva, que identifique as origens tedrico-conceituais do pensamento gramsciano e mapeie
o trabalho de ressignificacao conceitual realizado por ele nos Cadernos.

Apds a cumprir a aproximagdo aos textos gramscianos e extrair critérios tedrico-
metodoldgicos empregados por Gramsci na analise das politicas educacionais italianas do inicio
do século XX, a exposicdo busca sistematizar os critérios de modo a propor parametros para a
analise de politicas educacionais, dentre elas as politicas direcionadas a educacdo da pessoa
com deficiéncia.

Resultados e discusséo

Sabe-se que a presenca das ideias de Gramsci na construcéo do pensamento educacional
data do final dos anos 1970, quando da criacdo do primeiro Programa de Doutoramento em
Educacao do Brasil em 1978, na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo. Isto significa
afirmar que as ideias gramscianas fizeram parte da primeira geracdo de pesquisadores e



autoridades académicas do campo da educagéo do periodo da abertura politica pos-regime civil
militar e da redemocratizacdo. Contudo, identificou-se que, mesmo havendo uma aproximacao
com a teoria marxista, ndo era realidade que este era o fundamento da pesquisa em educagéo
no periodo. Havia, pois, outras tendéncias que gozavam de maior prestigio que 0 marxismo e,
sobretudo, que a teoria gramsciana (GOMES, 2017).

Ao longo da década de 1980 as ideias gramscianas ganharam projecdo ao fundamentar
as primeiras teses em Educacao produzidas na PUC-SP. Ao longo da década de 1990, com as
criticas aos velhos paradigmas de leitura da historia, e da emergéncia da Nova Historiografia
Francesa, representada pela terceira geragéo da Escola dos Annales, nomes como Clarice Nunes
e Paulo Ghiraldelli anunciaram o abandono da teoria gramsciana. Esse movimento foi seguido
por outros intelectuais e pesquisadores. Os estudos de Gramsci retomaram quando da
publicacao da nova edicdo dos escritos de Gramsci no Brasil, iniciada em 1999 e finalizada em
2004, abriu uma nova seara de estudos, pois criou melhores condi¢cfes de acesso aos textos de
Gramsci e fomentou uma retomada critica de estudos sobre o autor (GOMES, 2017), inclusive
no campo da educacéo especial.

A existéncia de concepcoes distintas sobre educacédo especial e sobre o lugar da pessoa
com deficiéncia no ambito da educagdo escolar fez Gramsci ser frequentado como um
referencial das pesquisas do campo da educacdo especial. Questionado por uns, aparece em
outros como um referencial capaz de permitir a anélise da historia da educacéo especial.

A fundamentacdo nos referenciais gramscianos, aliada a um vasto acervo de
fontes primérias e & pesquisa em fontes secundarias relacionadas a Historia,
Historia da Educacdo e da Educacdo Especial, Histéria da Psicologia e da
Psicanalise no Brasil, viabilizaram a andlise da dimensdo historica das
Sociedades Pestalozzi no desenvolvimento da Educacdo Especial no pais [...]
(RAFANTE, 2016, p. 155).

A dimenséo das possibilidades de analise decorrente de uma fundamentacéo critica é
elencada e a contribuicdo de Gramsci para 0 campo da pesquisa em educacdo € enfatizada:

Indicando os caminhos para a sele¢do das fontes primérias estdo o0s
referenciais gramscianos, os quais problematizam a formacao dos intelectuais
e 0 papel econdmico, politico e social que exercem na construcdo e
manutencdo da hegemonia social e do dominio estatal. Estes indicam a
necessidade de investigar as atividades de carater prevalentemente intelectual
e, também, a analise das instituicdes ligadas as atividades culturais e a
consideracdo de escolas, academias, circulos de diversos tipos como
institui¢des de elaborag&o coletiva da vida cultural (RAFANTE, 2016, p. 157).

Esta posi¢do é contemporanea a de Simon Schwartzman (2016), e faz um contraponto
ao que ele anunciou. Ele procura descaracterizar e evidenciar a fragilidade da proposta
educativa gramsciana expondo uma contradicdo: a escola defendida por Gramsci era uma escola
tradicional e conservadora, centrada na transmissdo de conhecimentos. O que para
Schwartzman figura como uma contradicao, e talvez o seja, é na préatica resultado do contexto
histdrico vivido pelo fildsofo e politico italiano (ARNAUT DE TOLEDO; GOMES, 2013).

Gramsci, na realidade, como apontam suas notas do Caderno 12, reivindicava para as
novas geracGes dos grupos sociais subalternos 0 mesmo tipo de escola que era oferecido as
novas geracdes dos grupos hegemonicos. Assim desmistifica-se a aparente contradi¢do. Ele ndo
condenava o0 modelo de escola oferecido aos filhos dos governantes, ele reivindicava aquele
modelo escola para todos, uma escola capaz de emancipar os homens pela apropriacdo da



heranca cultural, filosofica e cientifica que os capacite para a inovacao, para o desenvolvimento
cientifico e tecnologico e para a reflexdo filosofica.

Por isso, na escola unitaria, a ultima fase deve ser concebida e organizada
como a fase decisiva, na qual se tende a criar os valores fundamentais do
‘humanismo’, a autodisciplina intelectual e autonomia moral necessarias a
uma posterior especializacdo, seja ela de carater cientifico (estudos
universitarios), seja de carater imediatamente pratico-produtivo (industria,
burocracia, comércio, etc) [...] (GRAMSCI, 2006, p. 39).

As notas do Caderno 12 sdo um manifesto em defesa de um sistema educacional
inclusivo, Gramsci limitava-se ao debate das diferencas sociais caracteristico de seu tempo. Ele
visualizava as dificuldades que precisavam ser superadas e propde que as instituicdes sejam
adaptadas para receber aqueles que, naquele momento, ndo tinham espago no sistema
educacional por que ndo se adaptavam a ele, ou ndo atendiam o0s requisitos necessarios pré-
estabelecidos pelo sistema. Como exemplo pode-se apresentar a passagem em que defende que
0 Estado assuma os custos dessa educacéo.

[...] A escola unitaria requer que o Estado possa assumir as despesas que hoje
estdo a cargo da familia, no que toca a manutengdo dos escolares, isto &, que
seja completamente transformado o orcamento da educagdo nacional,
ampliando-o de um modo imprevisto e tornando-0 mais complexo: a inteira
funcdo de educacdo e formacdo das novas geragBes torna-se, ao invés de
privada, publica, pois somente assim pode ela envolver todas as geragdes, sem
divisdes de grupos ou castas [...] (GRAMSCI, 2006, p. 36).

A analise das notas do Caderno 12 permite extrair ao menos dois critérios que podem
servir de fundamento para a andlise das politicas educacionais brasileiras, dentre elas aquelas
ligadas a educacdo da pessoa com deficiéncia (GOMES, 2019). Sdo eles:

a) as instituicdes escolares devem ser organizadas para atender as demandas da sociedade,
mas o atendimento da demanda se faz pela ampliacdo da “extensdo da area escolar” e dos
“graus verticais”, ndo pela sua retracao;

b) a multiplicacdo dos niveis de especialidade ndo pode ocorrer sem que se promova o0
aprofundamento e a dilatacdo da intelectualidade individual.

Esses fundamentos quando aplicados as politicas educacionais revelam que a concepgao
gramsciana de educacdo e de escola unitaria ainda continua atual, quando assumida como um
referencial teorico critico. Afinal, com a criacdo do novo médio estad em discussao a extensdo
da area escolar e a atual diretriz politica do Ministério da Educacdo encaminha-se para a
retracdo dos graus verticais de formagdo. Ao mesmo tempo, a defesa de uma escola voltada
para itinerarios formativos nao esta voltada ao aprofundamento e a dilatacéo da intelectualidade
individual. Antes, esta voltada aos interesses do mercado e da qualificagdo de méo de obra para
as demandas do mundo da produgéo.

Considerac0es finais

A reforma do ensino médio evidenciou a tendéncia de ataque as concepcoes criticas de
educacao. Um programa educativo de cunho conservador e reacionario tem sido aplicado sobre
0 sistema educacional nacional e afeta todas as areas, inclusive a educacéo especial. Submeter
os escritos de Gramsci a andlise, tendo como ponto de partida as criticas dirigidas a ele, € 0
ponto de partida para o dialogo sobre a validade ou ndo de suas ideias. Neste sentido, a
realizacdo de uma leitura atenta e sistematica dos Cadernos revela a vitalidade de um



pensamento que ultrapassa as barreiras do tempo e do espaco e demonstra como principios
teoricos voltados a defesa de uma escola igual para todos ainda se mantém atuais. Pois a
execucdo de politicas que tendem a limitar o acesso & escola e aos diferentes niveis de
especializacdo requerem uma contraposicao que, pautada em um referencial critico, defendam
uma escola laica, de formagéo geral e voltada para a inclusdo e a emancipagdo humana.
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