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Resumo:

Discute-se, neste trabalho, como a literatura ¢ abordada pelo PNAIC, para o ciclo de
alfabetizacdo, em referéncia aos 3 primeiros anos do Ensino Fundamental. Descreve-se o
Pacto pela Alfabetizagdo na Idade Certa, apresenta-se a concepgdo de literatura e os possiveis
nexos com o sentido de formacao, em relagdo a este Programa, para o qual as obras literarias
tendem a ser compreendidas como “pano de fundo”, como ferramenta que subsidia o trabalho
pedagogico. Percebe-se um tensionamento entre a preocupag¢do com o desenvolvimento da
imaginacdo ¢ da criatividade da crianca, no sentido da literatura como fruicdo estética ¢ a
perspectiva da sua instrumentalizagdo, concluindo-se que o trabalho com a Literatura,
apresentado pelo PNAIC, apesar de pretender atender a uma “escolarizagdo adequada”
(SOARES, 2006), trata-se de uma instrumentalizacdo da Literatura em detrimento de outras
areas do conhecimento, como “pano de fundo” para outras aprendizagens.
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A pesquisa que origina este trabalho investigou como a literatura ¢ abordada no
ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), considerando dois
movimentos interrelacionados: a andlise de teses e dissertagdes que tratam do PNAIC na
interface com a literatura e a analise dos documentos norteadores, particularmente os
Cadernos de Formagao referentes a Lingua Portuguesa. Apesar de a Literatura ndo ser o foco
do PNAIC, ha em sua configuracdo um eixo referente aos materiais didaticos, no qual
aparecem o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), acervos de literatura e
orientagdes para o trabalho com a literatura. Assim, o PNAIC tornou-se uma fonte de
pesquisa relevante pra se estudar as proposigdes oficiais que envolvem a presenga da literatura
na escola.

O recorte adotado neste trabalho restringe-se a discussdo sobre a concepcao de
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literatura presente nos Cadernos de Formag¢do do PNAIC. Para este trabalho consideram-se as
orientacdes que as diretrizes oficiais oferecem aos professores alfabetizadores sobre como
trabalhar a literatura com os alunos e suas implicagdes para a propria literatura em sua
dimensdo formativa, ja que o simples contato com os livros literdrios e sua distribui¢do nao
sdo garantia de que o trabalho se efetive como ensino de literatura.

Instituido pelo MEC por meio da portaria n° 867, de 4 de julho de 2012 e
implementado em 2013, o PNAIC destina-se aos professores dos 3 primeiros anos do Ensino
Fundamental, momento em que a crianga, segundo as diretrizes legais, deve adquirir o
Sistema de Escrita Alfabética e ser capaz de usa-lo conforme as exigéncias sociais e culturais
até os 8 anos de idade[1].

O Programa configurou-se como uma politica educacional de investimento na
qualidade do Ensino Fundamental, a ser alcancada com base na formacdo continuada dos
professores alfabetizadores e reporta-se ao Plano de Metas Compromisso Todos pela

Educac;ﬁo,[;1 no “Art. 2° inciso II: alfabetizar as criancas até, no maximo, os oito anos de
idade, aferidos os resultados por exames periddicos especificos” (BRASIL, 2007). Esta
organizado em quatro eixos: formacao continuada; materiais didaticos, obras literarias, obras
de apoio pedagogico, jogos e tecnologias educacionais; avaliagdes sistematicas: processual,
Prova Brasil e externa universal; e gestao, controle social e mobilizagao.

O PNAIC apresenta um conjunto de “direitos de aprendizagem”, organizados em
unidades sistematizadas nos Cadernos de Formagdo. Destes, os “direitos de aprendizagem”
de Lingua Portuguesa sdo organizados em seis eixos: oralidade, leitura, producao de textos
escritos que se divide em: escrita grafica e a estrutura do texto e relagdes sociais da escrita; e,
por fim, a andlise linguistica que também se divide em dois eixos: andlise linguistica
discursiva, textual e normativa; e analise linguistica da apropriagdo do Sistema de Escrita
Alfabética. Sao estabelecidos objetivos para cada um desses eixos com a finalidade de se
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cumprir a meta 5 do Plano Nacional de Educagdo (PNE)[_l, de alfabetizar todas as criangas
até o 3° ano do Ensino Fundamental.

A partir dos principios que norteiam o PNAIC, identificam-se referéncias a
alfabetizacdo e ao letramento (SOARES, 2003), bem como a necessidade de acesso, o mais
cedo possivel, aos textos literarios. Nesta perspectiva, cabe ao professor alfabetizador o
planejamento das atividades, sobretudo em sua forma ludica, partindo de instrumentos que
possibilitem prazer, entusiasmo e motivagao, oportunidade de aprender brincando, de forma
livre. Além dos jogos pedagdgicos sao indicados, para esta interacdo entre o conteudo € o
Iudico, os acervos de literatura.

Apesar destes registros, constata-se, nos Cadernos de Formagdo, a tendéncia de se
restringir a literatura a formacgdo do habito de leitura numa perspectiva de externalidade ao
seu proprio sentido formativo. Em tom prescritivo, as metodologias indicadas minimizam as
provocagoes, reflexdes e transformagdes que a literatura pode desencadear na crianga. Na
maioria das atividades em que a literatura ¢ mencionada identifica-se uma visao instrumental,
sendo raro identificar, nos Cadernos de Formagdo, momentos especificos de reflexdo acerca
da literatura na perspectiva da “escolarizacao adequada” (SOARES, 2006).

Nas sugestdes de planejamento de projetos e sequéncias didaticas em que se propde a
integracdo das diferentes areas do conhecimento, recorrente nos Cadernos de Formagdo, a
literatura aparece apenas como um dos géneros a serem utilizados em favor do trabalho
pedagogico, como meio para aquisi¢do de outros conhecimentos. Este ponto se observa, por
exemplo, no depoimento de uma professora sobre a escolha do livro “O guarda-chuva do
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guarda” em que se intenciona explorar o jogo de palavras, objetivando trabalhar a apropriagao
do Sistema de Escrita Alfabética (SEA): “em seguida, pedi que as criangas circulassem as
palavras que rimavam no poema. Logo apo0s, incentivei os alunos a pensarem que, mudando
uma letra na palavra, muda toda a palavra” (BRASIL, 2012c, p. 17). Ainda que esta atividade
possa ser condizente ao objetivo proposto pela professora, observa-se que a obra literaria
acaba se reduzindo ao seu uso meramente instrumental.

Esta abordagem em relagdo a literatura € recorrente nos depoimentos de professores,
citados na secdo “compartilhando” dos Cadernos de Formagdo. A literatura aparece como
uma das atividades permanentes e essenciais para o processo de alfabetizagdo, sendo
concebida, no entanto, como mero instrumento de aproximagao da crianga para com a escrita.
A critica que se tem, a partir desta constatacdo, diz respeito ao esvaziamento sofrido pela
literatura, de seu sentido de universalidade, desconhecendo-a como direito essencial
(CANDIDO, 2011). As possibilidades que a literatura apresenta para além dos processos de
leitura e de escrita, em termos de frui¢ao literaria, sio minimizadas.

Nos Cadernos sao feitas indicagdes quanto ao processo de escolha dos textos,
sugerindo-se perguntas que o professor deve considerar para esta escolha: “qual seria um bom
texto para desenvolver determinada habilidade de leitura que meus alunos ainda nao
dominam bem?” (BRASIL, 2012a, p. 11). De acordo com o PNAIC, perguntas desse tipo
ajudam o professor a pensar a aula, sendo determinantes para o seu trabalho. Contudo, o texto
literario, em sua particularidade, implica-se as suas possibilidades de interpreta¢do, de
imaginacao e suas relagdes intrinsecas com a realidade.

Um exemplo descrito nos Cadernos de Formagdo, por um dos depoimentos de uma
professora ilustra como se da a escolha dos Livros Literarios a serem trabalhados nas aulas:

Inicialmente a escolha dos livros era para alcangar os seguintes objetivos: aproximar
os alunos de textos literarios (poemas), identificar as caracteristicas do género poema,
refletir sobre os valores sonoros das palavras e suas relacdes com a pauta escrita,
explorar alguns recursos linguisticos do género poema rimado, produzir textos
semelhantes, promover momentos de socializagdo das produgdes textuais por meio de
apresentacdes e material impresso (BRASIL, 2012d, p. 28).

A proposta ¢ de que os alunos passem a procurar valores sonoros e rimas no texto,
como se este servisse apenas como lista de palavras. Desse modo o texto deixa de ser
interessante, pois ¢ limitado aos afazeres escolares em sentido restrito. De acordo com o
PNAIC, “O trabalho com a literatura também pode se tornar uma boa oportunidade de
abordar de forma ludica a apropriagdo do Sistema de Escrita” (BRASIL, 2012b, p. 12). Os
livros literarios sdo citados como importante instrumento para despertar a ludicidade no
aprendizado da lingua materna, atribuindo a literatura uma fun¢ao e, ao mesmo tempo, uma
responsabilidade de fazer com que as aulas de Lingua Portuguesa sejam mais prazerosas.

O PNAIC propde “aproveitar a densidade e riqueza do acervo literario para agregar
conhecimentos € novos olhares sobre o que esta sendo estudado” (BRASIL, 2012, p. 17). Esta
¢, todavia, uma perspectiva perigosa, visto que o uso constante da literatura com a finalidade
de se retirar dela informagdes e conhecimentos de modo pratico, instrumentalizando-a, pode
acarretar uma perda de seu proprio sentido.

A literatura tem uma capacidade humanizadora, principio afirmado por Antdnio
Candido ao defender o acesso a literatura como um direito humano. Para ele a literatura é
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uma das exigéncias vitais a0 homem, assim como alimentagao ¢ moradia. Contudo, para que
esta assim se efetive ¢ necessdria uma organizagao justa da sociedade, que a compreenda como uma
necessidade da qual ndo se pode abrir mao. Pois, independente de ser ou ndo alfabetizada, todas as
pessoas, de alguma maneira, estdo imersos no universo literario. Apesar de que para muitos o tnico
acesso a literatura se da no ambiente escolar, este universo ainda assim esta presente em suas vidas,
pois o0 homem convive com o mundo da fantasia e as fantasias estdo ligadas a realidade, aos desejos
ou aos problemas reais do cotidiano. E nesta relagdo que a literatura pode se tornar integradora e
transformadora da realidade, visto que, por meio dela se pode confirmar, negar, propor, denunciar,
apoiar, combater, transcender ao desejado, por diferentes caminhos.

O autor afirma ainda que negar a literatura “¢ mutilar a nossa humanidade” (CANDIDO,
2011, p. 188) e como dito na descricdo do Programa, este se pautou nos “direitos de aprendizado”,
um discurso que pode ser entendido como incoerente visto que o direito a literatura ¢ negado ao usa-
la apenas como meio para a consolidagdo de conhecimentos diversos, por vezes de forma mecanica,
como os exercicios de procurar grupos de palavras em poemas, por exemplo.

Com o estudo realizado foi possivel constatar que, apesar de ndo se fazer inferéncias
ou reflexdes sobre a literatura, os livros literarios sao a base para todas praticamente todas
atividades proposta pelos Cadernos de Formagdo do PNAIC, aparecendo em relatos de
experiéncia e modelos de atividades citados nestes cadernos para orientar a elaboragdo de
projetos e sequéncias didaticas.

Conclui-se que, a concepgao instrumental da literatura prevalece no PNAIC, como em
outros documentos que orientam a sua presenga na escola. E que esta ¢ uma questdo que
necessita ser aprofundada, tendo em vista a consecucdo de um projeto formativo que, na
condi¢do de um direito essencial da crianga, seja efetivado na escola.
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