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SOBRE A SUBSTITUICAO DO ESTAGIO PELOS PERIODOS DE RESIDENCIA

RESUMO

Considerando a importancia da formagao inicial de professores, este trabalho se situa na
tentative de compreender a perspectiva dos residentes do programa de residencia pedagogica
a respeito do periodo de estagio ser substituido pelo periodo de residéncia. Para isso, os atores
sociais dessa pesquisa responderam a um questionario via formuldrio eletrénico do google ¢
os dados nele construido foram analisados através da analise de conteudo proposta por
Bardin. Diante dos dados, percebe-se que a maioria dos estudantes defedem a substitui¢do do
estagio pelo periodo de residencia, por considerarem as duas experiéncias semelhantes para a
formacao.

PALAVRAS CHAVES : Estagio Supervisionado; Residéncia Pedagdgica; Formagao de
professores.

INTRODUCAO

A formagdo de professores constitui-se como um processo continuo de construgdo do
profissional que permeia toda a vida do docente. Esse processo ultrapassa as barreiras do
curso de licenciatura e abrange questdes salariais, objetivos de carreira, ambiente de trabalho
e niveis de participacdo e de decisdo, ou seja, estd ligado ao crescimento pessoal e
profissional, assim como aos conhecimentos e saberes cientificos.

Dentre as fragilidades existentes no contexto do processo de formacao inicial do professor,
podemos destacar o hiato que ha entre a teoria e a pratica, além da distancia entre os cursos de
licenciatura e a realidade escolar. Gatti (2010) ressalta a necessidade de superagdo das
dualidades teoria/pratica, formagao/trabalho, universidade/escola e saber/fazer para que assim
possamos atender as exigéncias formativas da profissdo docente.
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Segundo Mafuani (2011), os momentos proporcionados para que o licenciando dialogue
com os conhecimentos tedricos € com a pratica, ocorrem, geralmente, durante o estagio
supervisionado. Para esse autor, as experiéncias vivenciadas no estagio supervisionado sao
basilares para a formacdo do professor. Ele contribui para a formagao profissional pratica do
docente, porém ndo se limita apenas ao conhecimento de técnicas e instrumentos
metodologicos de ensino, e sim com o “que fazer”, contribuido para constru¢ao da autonomia
profissional e politica do académico.

Para minimizar os problemas na formagao inicial dos docentes, os cursos de licenciatura
estdo reestruturando suas matrizes curriculares, para tentar garantir uma melhor formacgao
pedagogica. Essas mudangas ja ocorrem desde 2002, com a publicagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores e, posteriormente, com a
promulgacdo das diretrizes especificas para cada licenciatura. As resolugdes (CNE 2/2002,
CNE 2/2015 e CNE/2019) determinaram que as licenciaturas incluissem uma maior carga
horéria pedagdgica, bem como a inclusdo da pratica na formacao incial. Esta carga horaria
deve estar distribuida nos estagios supervisionados, mas atividades tedricas e praticas ligadas
a atuagdo docente, além da inclusdo das disciplinas de pratica do inicio ao final do curso e que
sejam propostos trabalhos baseados na agdo-reflexdo-agao, propondo como estratégia didatica
a resolucdo de situagdes-problema (GATTI; BARRETO, 2009; VIVEIRO; CAMPOS, 2014).

Entretanto nota-se que € apenas no estagio supervisionado das licenciaturas que se oferece
a oportunidade de aproximar a vivéncia na escola dos conhecimentos pedagdgicos e
especificos. Nesses momentos de imersao surgem as dificuldades dos licenciandos com a
relacdo teoria e pratica (ROCHA; PARANHOS; MORAIS, 2010). Portanto, torna-se
necessaria a aproximagao da realidade da escola e de momentos que fornegam aos estudantes
a oportunidade de vivenciar o exercicio docente durante a formagdo inicial. E preciso a
compreensdo de que a pratica nao € apenas um espago para aplicacao de teorias, pois a pratica
ultrapassa aplicagdo de uma teoria aprendida ou a repeticdo de procedimentos e/ou de
metodologias pedagodgicas (FELICIO; OLIVEIRA, 2008). A pratica ¢, portanto, tanto um
espaco onde as teorias sdo vivenciadas, quanto um espago de construcdo de saberes, onde
deve ser considerado o ensino como uma atividade teodrico-pratica (PIMENTA, 1995;
PIMENTA,1999).

Nesse contexto se insere o Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), como um espago
formativo onde a formagdo acontece por meio da imersdo pratica. Nesse espaco, ¢ dada ao
licenciando a vivéncia do planejamento, da regéncia, além de conhecer o ambiente escolar e o
convivio com os estudantes. Podendo assim gestar saberes na pratica, por meio da experiéncia
durante seu periodo de residéncia. Esses saberes sdo construidos pela pratica do trabalho e
pela socializagdo profissional na escola, na sala de aula, com os estudantes e com seus pares
(TARDIF, 2014).

O Programa de Residéncia Pedagodgica ¢ uma acdo do MEC para inserir licenciandos, da
segunda metade do curso de licenciatura, na educagdo bdsica através de projetos
institucionais. Neste programa, além do planejamento de agdes, os residentes também terdo
uma carga horaria especifica para regéncia em sala de aula, objetivando um contato inicial
com a realidade escolar e o cotidiano do professor, esse programa também possibilita o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para que, depois de formado, o educador
tenha autonomia para executar sua func¢do e possa contribuir para uma educacao de qualidade
nas redes de ensino (BRASIL, 2018).

Tendo em vista a importancia do estagio superviosionado e das possiveis repercussoes do
programa de residencia pedagdgica na formacdo de professores, esse trabalho se insere na
perspectiva de compreender a percepgao dos estudantes a respeito da possivel substitui¢do do
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periodo de estagios pelo periodo de residencia.
CAMINHOS METODOLOGICOS

Esse estudo ¢ um recorte de uma pesquisa de tese de doutorado, apresenta abordagem
qualitativa com uma finalidade descritiva e tem como objeto de estudo o Nucleo de Biologia
do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) da Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE). Considerou-se aqui a pesquisa descritiva dentro da abordagem qualitativa como a
mais adequada para o estudo, pois ela proporciona uma descrigdo detalhada dos fatos e
fenomenos promovendo uma analise aprofundada da realidade estudada (OLIVEIRA, 2016).

Os atores sociais dessa pesquisa foram 16 residentes do PRP-UFRPE, bolsistas e
voluntarios. Para constru¢do dos dados os residentes responderam um questiondrio online no
Google formulario ja validado em um projeto de abrangéncia nacional sobre o Programa de
Residéncia Pedagdgica. O questionario foi aplicado no segundo semestre de 2019. Esses
atores sociais serdo identificados aqui como R1 até R16.

Os dados foram analisados através do método de Analise de Contetido de Bardin (2016). A
andlise de conteudo de Bardin ¢ indicada para este tipo de pesquisa, pois amplia a tentativa
exploratoria, estende a possibilidade de descoberta e favorece as formas de comunicagdo oral
e escrita. Esse tipo de tratamento de dados possibilita a compreensao das caracteristicas,
estruturas ou modelos que estdo imersos nos fragmentos de mensagens.

Os dados classificados na categoria “Substituicdo do Estagio” que apresenta o codigo
“SE”, referentes a uma das questdes do formulario, emergiu apds a leitura e analise de todos
0s questiondrios, dela surgiram as subcategorias “Substituir Totalmente” que possui como
codigo “ST”; “Substituir Parcialmente” com o cddigo “SP” e “Nao substituir” que possui
como codigo “NS”.

SUBSTITUICAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO PELO PERIiODO DE
RESIDENCIA

Ao analisar os dados construidos, podemos observar que houve divergéncia nas respostas
dos residentes quando questionados sobre a possivel substitui¢do do estagio pelo periodo de
residéncia. Os residentes eram todos estudantes da licenciatura em Ciéncias Biologicas do
campus sede da Universidade Federal Rural de Pernambuco, cursavam entre 7° ¢ o 10°
semestre de curso coincidindo com o periodo em que também cursam os estdgios. A maioria
dos residentes participantes da pesquisa estavam vivenciando o terceiro semestre de
residéncia.

Dos 16 residentes, 9 afirmaram que o estagio deveria ser substituido totalmente pelo
periodo de residéncia pedagégica. Os estudantes justificam a escolha argumentando que as
atividades desempenhadas por eles no PRP sdo as mesmas exigidas nos Estagios
Supervisionados Obrigatdrios (ESO), como ¢ dito por R1 e R2:

“Na residéncia fazemos as mesmas atividades do ESO e além delas
também. E uma repeticdo desnecessaria.” SEStR1

“Tudo o que se pede para realizar nos Estagios Obrigatérios sao
efetivados durante o Programa Residéncia Pedagdgica, tendo o
adicional do compartilhamento de atividades e problemas, contornos e
boas experiéncias” SEStR2

Considerando que a relacdo teoria—pratica € essencial para a constru¢do de conhecimento
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para pratica docente, o PRP e o Estagio Supervisionado Obrigatorio se apresentam como
espacos onde os licenciandos podem se tornar sujeitos do processo de formagao. Além disso,
também foi observado que alguns deles consideram a vivéncia no PRP mais proveitosa que o
ESO. Os estudantes também ressaltaram que a carga horaria maior da residéncia em relacdo
ao estagio, bem como ressaltam que por passarem mais tempo na escola e terem contato mais
proximo com os preceptores, criam um vinculo maior com o ambiente escolar, como
ressaltado por R3:

“A dedicagdo que temos ao projeto € bem maior pois nos sentimos
mais ligados a instituicdo e nos preocupamos com resultados
positivos.” SEStR3

Alguns residentes consideram que o estagio ndo pode ser substituido totalmente, pois a
residéncia ndo contempla as modalidades de ensino fundamental séries finais e ensino médio,

por isso alguns deles consideram o PRP como um complemento do estdgio, como destaca
RI11:

“A Residéncia ¢ um complemento do estdgio supervisionado, uma
experiéncia a mais no processo de aprendizagem do aluno de
licenciatura.” SESpR11

Trés dos residentes responderam que o estdgio ndo pode ser substituido pelo PRP. Eles
justificam a resposta devido a carga horaria dos estagios ser diferente do PRP. Como pode ser
na fala de R16:

“Para mim nao foi possivel. Sdo cargas horarias diferentes. Acho
até um absurdo pensarem que um exclui o outro.” SENsR16

Vemos que para a maioria dos residentes, o estagio poderia ser substituido parcialmente ou
totalmente pela residéncia, uma vez que eles consideram as experiéncias neles vivenciadas
como exitosas. Entretanto, ¢ preciso compreender que o ESO ¢ um periodo dedicado a um
processo de ensino e de aprendizagem onde hd uma formagao tedrica durante uma disciplina
curricularmente estruturada com bases teoricas e pratica. Por isso, antes da substitui¢do do
estagio pela residéncia € preciso considerar a bases teoricas que também subsidiam a pratica.
E preciso compreender que o ESO traz em si“as caracteristicas do projeto politico-pedagogico
do curso, de seus objetivos, interesses € preocupagdes formativas, tras ainda a marca do(s)
professor(es) que orienta(m), dos conceitos e praticas por ele(s) adotados” (PIMENTA;
LIMA, 2004, p. 113).

Como abordado por Noffs e Rodrigues (2016), ao considerar a relagao tedrica—pratica como
essencial para a construcdo profissional docente, o PRP e o Estdgio Curricular
Supervisionado se apresentam como espacos que podem possibilitar aos licenciandos se
tornarem sujeitos do processo de formagdo. Eles podem ainda aproximar a escola da
universidade e tém potencial de despertar o questionamento, a curiosidade cientifica em busca
de bases teoricas que fundamentem a futura pratica docente desses licenciandos.

Entretanto, cabe-nos ressaltar que o PRP ¢ um programa ¢ o ESO ¢ um componente
curricular. Como programa, ndo ha garantias de sua continuidade, nem condigdes efetivas
para que todos os licenciandos facam parte dele, seja como bolsistas ou como voluntarios. Ja
o ESO, como componente curricular obrigatorio na formacdo de professores, ¢ ofertado em
todas as licenciaturas e para todos os licenciandos. Deste modo, a substituicdo do ESO pelo
PRP caminho no sentido oposto ao vem sendo construido no ambito de diretrizes nacionais
para formacao de professores no Brasil.
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