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Resumo

O objetivo deste texto foi apresentar os resultados de uma pesquisa-intervengao realizada com alunos do 62 e 72 anos do
Ensino Fundamental, de uma Escola Estadual de Ensino Integral, situada no interior de Sdo Paulo. A problematica estava
em entender como as violéncias interferem, ou ndo, nas convivéncias de estudantes desta faixa etaria. Optou-se por
levantar os dados por meio de oficinas de experimentacdo com divisdo dos discentes em quatro grupos: violéncias fisicas,
verbais, psicolégicas e simbdlicas. A ideia foi viabilizar as reflexdes sobre o que ocorre no mundo, na escola e nas relagées
interpessoais. Os dados foram agrupados e interpretados segundo a Andlise de Contelido. O estudo evidenciou que as
relacbes no cotidiano estavam marcadas por micro violéncias naturalizadas. A percepcdo sobre as violéncias de
protagonistas e/ou vitimas nao foi somente pelas evidencias de relatos ou sentimentos, mas pela ampliacdo de interpretar
situagdes que, até em entdo, aconteciam de maneira despercebidas.

Palavras-chave: Violéncias Escolares; Pesquisa-intervencao; Ensino Fundamental Anos Finais.

Existe uma disposi¢éo cultural na sociedade brasileira que considera os fendmenos de violéncias explicitas como algo
comum, que faz parte do cotidiano, e tira as violéncias das . Todavia, quando ocorre uma tragédia como na Escola
Estadual Prof. Raul Brasil[1], na cidade de Suzano, em S&o Paulo, com estudantes e servidores publicos assassinados por
ex-alunos, a mesma populacao fica perplexa com tais acdes extremamente violentas e percebeu como, infelizmente, elas
podem acontecer dentro de escolas.

Mudangas culturais e transformacbes das relagdes sociais tém propiciado o aumento das tensdes na sociedade, desta
forma as violéncias tém sido destaques na midia, assim como no contexto educacional entre profissionais da educacédo e
outros profissionais relacionados a area (WAISELFISZ, 2016; CAMPOS, TORRES & GUIMARAES, 2004; VELHO, 2000;
ZALUAR, 2001).

Estd em voga, nos dias de hoje, buscar propostas efetivas para melhorar as questdes de convivéncias escolares, e, para
isso, faz-se necesséario ter um olhar atento para o ambiente interno escolar com mais formagdo continuada para os
profissionais da educagdo (equipe gestora, professores e funcionarios), com o foco em desenvolver acbes pedagdgicas
conjuntas que auxiliem os relacionamentos e previnam situacdes extremas de violéncias.

As relagbes complexas entre equipe escolar e estudantes sdo temas preocupantes, pois quando as instituicdes
socializadoras como familias, escolas, igrejas, religides, sistema de justica penal (policiamento, tribunais, judiciarios,
presidios) etc. rompem com as relacdes que estimulam a alteridade, dilaceram o vinculo entre o eu e o outro, propiciando
crises. Estudos de Salles Fonseca e Adam (2016), confirmam que as violéncias estdo sofrendo alteragées em seus
significados e variam muito conforme o tempo, as atitudes praticas da sociedade e a busca, ou ndo, de sua prevencgao.

A violéncia estad presente em diversos espacos da sociedade brasileira e ocupa lugar de destaque na vida cotidiana das
pessoas. Pesquisas como a de Abramovay, Waiselfisz, Andrade & Rua (2004); Adorno, Bordini & Lima, (1999); Pinheiro &
Almeida (2003), comprovaram o crescente envolvimento da juventude com as violéncias, como vitimas e protagonistas. A
violéncia é um fendémeno social complexo e, portanto, deve ser estudada em conjunto com os sistemas simbdlicos que
Ihes atribuem sentido, por isso sua problematica sempre provoca perplexidade e preocupagao.

Segundo Campos, Torres & Guimaraes (2004); Moser (1991); Velho (2000), a violéncia deve ser compreendida sempre
como um fendmeno social, em suas multiplas formas e manifestacdes. Em geral, violéncia é conceituada como um ato de
crueldade, fisica e/ou psiquica contra alguém e distingui relagdes interpessoais descritas como de sofrimento, humilhagéo,
temor e inquietacao; existe num determinado contexto e se efetiva na relagdo com o outro. Apesar das dificuldades de
limitagdo conceitual, parece consensual entre pesquisadores como Michaud (2001); Velho (2000); Wierviorka (1997), que
a concepgdo de violéncia é um fendmeno multifacetado e adquire formas e sentidos variados, conforme o momento
histérico e a cultura em que é produzida.

Para Dubet (1994), as mudancgas sociais e transformagbes na cultura criam impasses e/ou conflitos que podem ser
administradas e solucionadas com a perspectiva do didlogo. Em sentido oposto, na sua auséncia, o conflito deixa de ser
motor para novas etapas comunicativas e pode se transformar em estopim para quadros de violéncias fisicas, verbais,
psicolégicas e/ou simbdlicas.

Segundo 0 mesmo autor, a preocupagao com as violéncias escolares apareceram mais intensivamente na Franca, nas
décadas de 1970 e 1980, com perspectivas de solucionar os problemas apenas construindo muros mais altos e instalando
cameras para proteger a escola. No Brasil, conforme afirma Zaluar (2001), também foram realizadas varias pesquisas
constatando que capitais como Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Porto Alegre tinham significativos indices de violéncias nas
escolas publicas, com situacées como: depredacdes, furtos e invasdes, originadas também por fatores externos. Em
situagdo muito parecida com o que ocorreu na Franga, houve a ampliagdo da agdo de policiamento, uma preocupagéo
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intensa em colocar grades de ferro nas janelas e p6r portdes mais altos, cujo resultado foi propiciar o fechamento da
escola cada vez mais, com a prerrogativa da protegao.

Segundo Charlot (2002), as violéncias possuem trés formas distintas de acontecerem no ambiente escolar: violénciana
escola, quando os agressores entraram na escola para acertos de conflitos externos; violéncia a escola, ligada a
instituicdo escolar, como incéndio, agressao fisica ao professor; e violéncia da escola, relacionada a violéncia institucional,
simbdlica - essa é a forma pela qual os estudantes sdo abordados pelos educadores e como a instituicdo os trata (modo
de composicdo da classe, de atribuicao de notas, palavras desdenhosas ou racistas).

Cunha (2014) entende que a violéncia escolar ocorre com cumplicidade, visto que a maior parte dos alunos se cala diante
das transgressdes presentes na instituicdo de ensino. Segundo os jovens, a razdo dessa cumplicidade se da pela auséncia
de relacbes de confianca entre alunos e outros membros da escola, principalmente entre estudantes e docentes. Dessa
forma, ndo havendo liberdade suficiente para os discentes expressem suas percepgdes e opinides, cria-se um clima
escolar indiferente e permissivo a episédios de violéncia (CUNHA, 2014, p. 1081).

As relagdes entre professores e alunos dentro da sala de aula, muitas vezes, tém uma aparente disciplina e ordem ditada
pela autoridade docente, mas nas aulas acontecem diferentes interagdes, em que permeiam diversos interesses e trocas
de ideias explicitas ou disfarcadas, isto é, ocorrem as violéncias simbélicas.

Procedimentos metodoldgicos

Na busca por respostas para a questdo das violéncias escolares, surge uma indagagdo, como problema desta pesquisa: a
presenca das violéncias interfere nas relagdes cotidianas de estudantes e, consequentemente, na convivéncia escolar? A
partir desta perspectiva, optou-se, metodologicamente, pela pesquisa-intervencao, que, segundo Rocha e Aguiar (2003),
vém viabilizando a construcdo de espagos de problematizagao coletiva junto as praticas de formacao e potencializando a
producdo de um novo pensar e fazer educacdo. Ndo havia apenas a ideia de pesquisar os conceitos ou percepgdes da
comunidade escolar sobre a teméatica, mas de constituir diferentes modos de convivéncias escolares.

Este texto teve como propésito revelar os resultados de uma pesquisa sobre violéncias escolares realizada com trinta e
cinco alunos do 62 e 72 anos do Ensino Fundamental de uma Escola Estadual de ensino integral situada no interior de Sao
Paulo. O levantamento de dados aconteceu no primeiro semestre de 2018, durante uma disciplina eletiva denominada
“Desafios da juventude: violéncias, conflitos e incivilidades”. Ela foi pensada e ministrada por pesquisadores (professores
e estudantes de graduagéo) da universidade e docentes da escola em quest&o.

A intengdo de conceber essa disciplina eletiva foi analisar os discursos e identificar o desenvolvimento das alteridades e o
favorecimento da igualdade educativa e social desses estudantes, por meio de elementos textuais, artisticos e
cinematograficos em processos criativos. Assim, na disciplina foram utilizados varios processos de criacdo de fotografias e
videos; linguagens verbais e ndo verbais; géneros textuais: argumentacdo, artigo de opinido etc. Por se tratar de
pesquisa-intervengao, a disciplina eletiva tornou-se uma oficina de experimentacdo em que 0s processos e as produgdes
dos materiais escritos e audiovisuais eram elaborados pelos préprios estudantes do Ensino Fundamental Anos Finais.
Intitulou-se de “exercicios”, as tarefas em que estudantes e professores realizaram, segundo trés perspectivas: no mundo,
na escola e nas relagées interpessoais, e em cada uma delas tinha-se o intuito de relacionar quatro tipos de violéncias:
fisica, verbal, psicolégica e simbdlica.

Oficinas de experimentacao: pensar sobre situacées de violéncias

Com as oficinas de experimentagado foram fornecidos subsidios praticos modificadores da relagdo do sujeito para com sua
prépria linguagem, isto é, uma iniciacdo a uma nova linguagem. Isto significou alterar o modo como cada um se percebia,
nas mais diversas situagdes. Foi posto em questdo o papel social dos veiculos de comunicagdo e como temos exercido a
trama narrativa da vivéncia cotidiana.

Quando foram elaborados os exercicios (construidos a cada aula) para debater a proposta das quatro violéncias, também
se estabeleceu um conjunto de regras e/ou desafios por meio da produgado de imagens (fotografias ou videos), poesias,
fabulas, cartas etc., nas quais os alunos foram protagonistas tanto no processo - quando selecionara exemplos e temas
abordados - quanto no produto final que se tornou apenas um pequeno recorte das (re)construcdes possiveis durante
todo o desenvolvimento das atividades. Esta metodologia teve inspiragao no projeto “Inventar com a Diferenga - cinema,
educagao e direitos humanos” (MIGLIORIN et al., 2014). Durante os processos criativos, todos os envolvidos foram
desafiados a adotar diferentes perspectivas, com possibilidades de novos espagos para repensar as relacdes com o
entorno, e consigo mesmo.

Os exercicios aplicados nas oficinas de experimentacdo funcionaram como jogos, cujo conjunto de regras teria que
desestabilizar o conhecimento prévio do estudante sobre producdes audiovisuais e/ou escritas. Os recursos pedagdgicos e
tecnolégicos - levando em consideragdo a estrutura e os recursos da escola publica - foram: sala de aula; material
didatico e artistico produzido pela equipe; curta metragem; projetor multimidia; caixas de som; celular; fonte de
reproducao (computador) etc.

O fazer nas oficinas de experimentacao, bem como as imagens produzidas nelas, trouxeram uma série de instrumentos de
atuacdo junto a comunidade escolar, sob o principio central do desenvolvimento das relacdes permeadas pelas violéncias,
com base na alteracdo dos modos de percepcao de si e desenvolvimento da alteridade. Isso propiciou a busca de
alternativas; de invengdes de outros mundos; ou mesmo novas formas de agir. Neste sentido, a acdo de representar, por
meio de recursos audiovisuais, tornou-se uma reflexdo da vitima sobre a realidade, sendo que o estudante nédo disse
apenas o que sentiu, ou interpretou suas vivéncias, mas pode ampliar sua maneira de interpretar situacées e, como
consequéncia, percebeu a exclusdo que ocorre no processo escolar.

Para as anélises desta pesquisa-intervencdo, por conta das experimentacdes, definiu-se que a violéncia fisica no interior
da escola se deu no uso intencional da forga fisica, contra uma pessoa ou um grupo, que resultem em ferimentos, danos
ou privagdes, como: segurar alguém contra parede; tapas; empurrdes; socos; beliscbes; pontapés; puxar blusa ou
mochilas; arranhar; colocar pé para tropecar; brigas; jogar coisas (objetos) no outro; e coagir impedindo a passagens por
meio da forga fisica. A violéncia verbal no interior da escola ocorreu com o uso intencional de agredir verbalmente, como:
falar palavroes; xingar alguém; desacato; humilhacbes; impedir de se expressar; coagir por meio de gozagées em grupo
(ridicularizar); mandar calar a boca; colocar apelidos; gritar; e ameacar. A violéncia psicolégica no interior da escola
consistiu em uma atitude (nao fisica) especifica por parte do agressor. Esta atitude pode ser individual ou em grupo num
dado momento ou situagao, como: rejeicdo, depreciagdo, indiferencga, discriminagéo, desrespeito, punigdes (exageradas)
etc. As violéncias simbdlicas no interior da escola foram evidenciadas nas punicdes especificas feitas por discentes,
gestores, docentes etc. em outros estudantes, em funcdo de suas condutas fora de padrdées previamente, ou nado,
estabelecidos. Ocorreram por meio de procedimentos, discursos, anseios padronizados pela pratica escolar e social.

A violéncia simbdlica, para LEMBO (1975), também é caracterizada como uma exclusdo do aluno dentro da prépria sala de
aula, como: alienacdo; apatia; ressentimento; tédio; atitude destrutiva e agressées de todos os tipos. Para Guimaraes e
Junior Oliveira (2014), a violéncia simbdlica no campo educacional acontece com um poder invisivel. Para os autores
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(2014), a escola possui uma funcao conservadora, em que dissemina um padrdo Unico de ensino e aprendizagem e, desta
forma, imp&e a meritocracia para legitimar as desigualdades na escola.

Apds ouvir os audios, gravados no processo de criagdo dos exercicios, bem como os resultados produzidos pelos
estudantes nas oficinas de experimentacoes, os dados foram agrupados em categorias de anélises - que foram analisados
segundo a perspectiva da Analise de Conteldo de Bardin (2011).

Para Bardin (2011), o objeto de estudo é o registro em si, que pode ser encontrado em um texto, um documento, uma fala
ou um video. Assim, a Andlise de Conteldo foca, principalmente, técnicas de analises da comunicacao, com utilizacdo de
procedimentos sistematicos, além de descricdo de conteldos que aparecem nas mensagens analisadas.

A naturalizacao das micro violéncias

A percepcao de estudantes quanto as ocorréncias de violéncias fisicas na escola se vinculam as agressoes fisicas e os
enfrentamentos, principalmente entre alunos. As brigas acontecem dentro ou fora da escola, sendo que muitos entendem
que sao tapas de “brincadeirinha”, como algo naturalizado. Entre os discentes, os motivos sdo os mais variados, mas nos
chama atencao quando os estudantes relatam que os confrontos comecam devido a falta de paciéncia que tém uns com
os outros. Com a auséncia de serenidade, a frequéncia com que acontecem as violéncias fisicas, como chutes, pontapés,
tapas, empurrdes, puxar a camisa ou a mochila etc., ficam mais comuns:

A falta de paciéncia me deixa com raiva e eu perco a cabeca. (aluno do grupo A).
Quando questionados, eles revelaram que perdem a paciéncia, devido:

As aulas, os professores. Tem professor que é insuportavel. Tem um professor que implica com tudo o que vocé faz, sem
vocé fazer nada. Nos deixa com raiva (Alunos do grupo A).

E revelador perceber que o convivio em sala de aula tem causado descontentamento estudantes, e por se sentirem
controlados, presos, ficam sem paciéncia, como bombas prontas para explodir. Segundo Charlot (2002) e Debarbieux
(2002), os debates sobre a violéncia escolar giram em torno das incivilidades, o que compreendem as pequenas violéncias
cotidianas ou “micro violéncias”, que sdo expressas nas formas de violéncias verbais e/ou na falta de respeito. Aqui
ressaltamos que o uso do termo incivilidade ndo minimiza os efeitos da violéncia, ao contrario, representa uma grande
dificuldade de manter as regras da boa convivéncia.

Muitas vezes, contempla-se a perspectiva das violéncias, conflitos ou incivilidades como problemas disciplinares, mas na
verdade, na escola, por vezes trata-se de problemas pedagdgicos que também tém causas multifatoriais, como: falta de
estrutura fisica, administrativa e pedagégica da escola; curriculos segmentados, defasados e desinteressantes; pedagogia
tradicional - professor (dono do saber) ministrando aulas com visdo autoritdria em que o aluno é apenas ouvinte; falta de
material didatico e avaliagdes inoperantes.

No caso da escola em questdo, por ser de ensino integral (permanéncia no periodo da manhéa e da tarde), os estudantes
afirmam gostarem da instituicdo e confirmam haver boas propostas pedagdgicas, mas reclamam que é cansativo ficar os
dois periodos no ambiente escolar e indicam, também, que atividades mais IUdicas, geralmente, ndo acontecem. Uma
aluna desabafa:

A escola parece uma prisdo (aluna do grupo B).

A escola é entendida como uma instituicdo andloga a prisdo, no sentido que Foucault (1977) dd a esse termo. Ao
considerarmos essa semelhanca, constituida por relagdes hierarquicas, percebemos os conflitos surgindo cada vez mais
em seu interior. Uma violéncia simbdlica que ocorre dentro das “escolas prisdes”. O disciplinamento, para Foucault (1977),
exerce controle no desenvolvimento e no resultado da agdo. Torna-se técnica de poder e, portanto, exige vigilancia
constante sobre os sujeitos (FOUCAULT, 1977). Muitos jovens na escola se sentem monitorados e/ou vigiados pelo sistema
escolar, sendo extremamente cansativo e exaustivo conviver neste ambiente de controle por tanto tempo.

Para Debarbieux (2002), a violéncia deve ter um conceito amplo, com multiplas causas, que se manifestam de diferentes
maneiras e cujos significados variam de acordo com 0s sujeitos e com 0s grupos sociais. Levar em conta a sua amplitude
implica em reconhecer as relacbes de poder entre sujeitos e instituicbes, por isso quando se pesquisa o convivio na
escola, na verdade estamos olhando ou interrogando também: quem tem o poder de nomear os atos de violéncia no
espaco escolar?

A l6gica da integracao, assim como o estudante em sua oralidade acredita que os sujeitos devam ser integrados pela
submissdo ao conjunto de valores instituidos, o que pressupde uma ordem correta de mundo. Aqueles que ndo cumprem
0 esperado passam a ser vistos como desajustados socialmente. Infelizmente, essa perspectiva de integracdo ndo abre
espaco ao reconhecimento do outro em sua singularidade e nem do valor das experiéncias sociais vividas (GOMES, 2017,
p. 90).

Seja como brincadeiras, ou provindas do convivio e da prépria violéncia verbal, as brigas sdo consideradas
acontecimentos comuns no cotidiano da escola, sugerindo a banalizacdo da violéncia. Entendemos que essa banalizacao
pode assumir duas formas: a primeira condiz em considerar a violéncia como uma coisa normal, natural, como se fosse
parte inevitdvel da vida em sociedade. Essa ideia tem como consequéncia a redugdo das expectativas dos sujeitos em
relacdo a si préprios e aos outros, na forma de que vale tudo, desde que vocé seja o vencedor, o que naturalmente
contribui para o aumento das violéncias. A segunda estd em enxergar tudo como violéncia, ou seja, chamar de violéncia
qualquer situacdo banal que nos desagrada, como um atrito verbal, um conflito de interesses, uma resposta rispida etc.
Essa generalizagao faz com que a violéncia seja supervalorizada, contribuindo para que ela seja considerada inevitavel ou
natural.

O fato dos estudantes ficarem muito tempo na escola gerava um desgaste ainda maior nas relagdes entre professores-
alunos e alunos-alunos. Durante os exercicios propostos, nas oficinas de experimentacdo, a facilidade de serem
opressores ou oprimidos tornou-se reveladora, o que indica a naturalizagao das violéncias. Alguns alunos relatam sofrer
situacdes de violéncias dentro da sala de aula ou na escola sem que professores ou gestores percebam.

Acredita-se que é premente aprofundar a discussao dessa temética, a partir da compreensédo da violéncia como um
fendbmeno histérico e socialmente construido. Seu conceito estd em constante mutagdo, uma vez que varias atitudes e
comportamentos passaram a ser considerados como formas de violéncia.

Devido a generalizagdo deste fendmeno a violéncia ndo mais se restringe a determinados nichos sociais, raciais,
econdmicos e/ou geograficos, entretanto, pode ser acentuada, por género, idade, etnia e classe social,
independentemente se como vitimas ou como agentes. Soma-se a estas questdes, o fato das violéncias sofridas pelos
jovens possuirem fortes vinculos com a vulnerabilidade social, com agravamento da situagao devido ao pouco acesso as
estruturas de oportunidades disponiveis nos campos da saude, educacdo, trabalho, lazer e cultura.
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Causas das violéncias: medo e inseguranca

Sdo varias as origens das violéncias, assim como conceitua-las é complexo, verificar as suas causas, principalmente na
escola, também requer um amplo debate. Neste estudo, conforme os dados levantados, percebemos que as violéncias
surgem com as relagdes distorcidas entre os sujeitos, com a somatéria das agressividades e incivilidades no ambito
escolar (CHARLOT, 2002).

Entre tantas falas, ouviu-se véarios estudantes afirmando que seus familiares ensinam e/ou incentivam os(as) filhos(as) a
se “defender”:

Meu pai me fala que se eu apanhar e ndo bater de volta, eu apanho em casa dele. (aluna do grupo B)

Meu pai fala para eu devolver, mas se a diregao chama ele por causa disso, ele fala que ndo deveria fazer isso. (aluno do
grupo C)

Uma vez no parquinho, um menino me empurrou. Eu cheguei em casa e contei para o meu pai. O meu pai é desse jeito,
mesmo o0 menino sendo pequenininho ele foi tirar satisfagdo direto com ele (aluna do grupo A)

A famosa frase: “ndo leve desaforo para casa”, ainda propicia origem de muitos conflitos ou de violéncias dentro da
escola, e vem se agravando com as questdes de violéncia ndo sé dentro da escola, como fora dela. Assim, os familiares
aconselham os(as) filhos(as) a se defenderem na rua, ou em lugares publicos, exaltam o medo e o perigo de viver em
sociedade:

Minha mde falou que eu volto sozinha, entdo, eu tenho que aprender a me defender sozinha, sabe? Eu aprendo
autodefesa. Meu padrasto é policial e ela [refere-se a mae] anda com soco inglés. (Aluna do Grupo B)

A gente foi no japonés [local do bairro onde moram] comprar uma Coca-Cola. Estava eu, o aluno X e o aluno Y. J& eram
22hs e o aluno X levou uma faquinha para se defender.

O Aluno X se defende: - Claro, eu levei uma faca. Ja era tarde e se viesse uma pessoa pegar a gente, eu tenho uma
faquinha. (Alunos do Grupo A - grifos nossos)

A ideia de andar com uma faca estd assustadoramente relacionada a defesa de um adolescente de apenas 13 anos de
idade. Este estimulo a defesa - ou o sujeito deve atacar para se defender - tem sido cada vez mais incentivado a
populagao brasileira, inclusive, hoje, existem muitos debates sobre o cidaddo no Brasil ter acesso ao porte de armas; ou
pior, varias instituicdes sociais acreditam que o armamento serve como prote¢do do sujeito, um suposto direito de se

proteger, quando na verdade peticdes neste sentido estimulam cada vez mais as violéncias.

Um erro fatal, que além de ndo resolver os problemas relacionados aos conflitos e violéncias, ao contrario, estimula-os
cada vez mais, com o perigo de jovens se machucarem fisicamente ainda mais, tendo como consequéncias imediatas a
auséncia de alteridade - colocar-se no lugar do outro - e do ndo entendimento. Este tipo de acdo naturalizada, por vezes,
incentivada pelas redes sociais, midia, e, hoje, até mesmo pelo governo vigente, acaba por propiciar visées distorcidas
sobre a realidade em alunos ainda muito jovens. Isso resulta em convivéncias escolares e/ou em sociedade mais
problemdticas, pois tais percepcdes estimulam os conflitos sociais da pior maneira possivel, por meio de atos agressivos e
violéncias fisicas, uma irresponsabilidade das instituicdes sociais e do Estado.

Outras origens de violéncias percebidas no cotidiano da escola provem de atitudes dos préprios docentes, quando estes
vinculam os estudantes com suas expectativas de ensino e de aprendizagem:

O professor “X” vive dizendo para a turma: - Se vocés nao estudarem, nao serdo nada na vida! Ao invés de incentivar, nos
pressiona com seus discursos de que o estudo nos proporcionard uma vida melhor (Aluna do Grupo B).

Quando professores acreditam que seus alunos sdo apdticos e nao tém chances de aprenderem, praticam a violéncia
simbdlica que estd relacionada a violéncia da escola. Para Charlot (2002), essas violéncias acontecem, principalmente, por
uma tensdo que é inerente ao ato pedagdgico. Se, por um lado, existe um educador cujo objetivo é despertar e promover
a atividade intelectual do estudante, por outro, tem-se vérios alunos com atividades intelectuais préprias, que estdo
moldadas ao seu conhecimento de mundo, suas vivéncias e seus objetivos particulares. Muitas vezes, os educadores nao
conseguem identificar essas particularidades, gerando uma tensdo entre as expectativas do educador e a do discente e,
consequentemente, os conflitos.

As praticas violentas na perspectiva da vitima

Ha nas relacdes escolares e mais especificamente, no caso de gestores e docentes, um discurso implicito que se
manifesta em praticas violentas invisiveis, como: desdém, desapego, auséncia de interesse ou, o que é mais frequente,
uma constante expressao de que nao ha nada que se possa fazer para melhorar a situagdo do aluno. O processo de
invisibilizacdo ndo permite que tanto a vitima como o agressor ndo se reconhecam nesta relacdo agressor/vitima. Desta
forma, o agressor aprecia seu ato como confirmagéo e legitimagao de sua superioridade e autoridade, e a vitima, ainda
que identifique o sofrimento, muitas vezes, nao reconhece a si mesma como tal.

Isto ndo é apenas um efeito da naturalizacdo e banalizacdo da violéncia, mas decorre, antes, do fato de que as
concepgdes de violéncia e de vitima sdo construidas socialmente e, por isso, o sofrimento associado a violéncia depende,
muitas vezes, de um processo de legitimagao social. Sdo as demandas sociais, associadas ao reconhecimento dos
processos de sofrimento perpetrados as vitimas, que possibilitaram a caracterizagdo do racismo, discriminacdo de género
e preconceitos em geral como atos de violéncia. Entretanto, para além desses sofrimentos socialmente reconhecidos, ha
uma gama de sofrimentos de natureza pessoal e absolutamente individual, cujo cardter subjetivo dificulta o seu
reconhecimento como violéncia.

Em muitos casos, esses sofrimentos nao reconhecidos - ao serem acompanhados de angustias e ressentimentos -
acabam por propiciar atos indiscriminados de agressao por parte da vitima, precisamente por nao ter sua condicao de
vitima reconhecida. A compreensao do processo de construcdo da vitima a partir da dor psiquica engendrada pela
violéncia é um aspecto importante para conferir reconhecimento social ao sofrimento, porque permite que se torne
inteligivel socialmente (RISCAL; RISCAL, 2014).

Durante a pesquisa-intervencdo desmascarou-se as formas de violéncia socialmente invisiveis, de natureza subjetiva, cuja
dor s6 pode ser avaliada pelo préprio sujeito. Essa experiéncia propiciou revelar certas dores solitérias de alunos, algo que
muitas vezes ndo sdo objetivadas ou relatadas, pois estdo constituidas apenas psiquicamente, o aspecto mais invisivel da
violéncia cotidiana.

A figura do bullying, que tem recebido cada vez mais atencdo e interesse, pertence a essa esfera de sofrimento subjetivo.
Entretanto, a tipificagcdo do bullying ndo consegue abranger todas as formas de sofrimento e violéncia subjetiva porque,
para ser classificada como tal, é exigida a recorréncia da agao violenta, e isso nem sempre acontece.
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No mesmo patamar, encontra-se o assédio, que sé pode ser estabelecido como tal se for demonstrada sua recorréncia.
Nos casos ndo recorrentes, a violéncia contra o sujeito é ignorada, porque nao pode ser tipificada. Desta forma, o que esta
em jogo é a prépria percepcao da vitima de violéncia, principalmente nos os pessoais.

O sujeito reconhece a dor psiquica provocada pela acdo humilhante, mas, por se tratar de sofrimento subjetivo, que nao
pode ser partilhado com mais ninguém, o préprio sujeito deixa de reconhecer sua condigado de vitima. Para Sarti (2011):

(...) sdo obvias as acdes violentas explicitas como a tortura, ou todas aquelas que infligem danos fisicos. Mais dificil de
caracterizar sao aquelas que constituem sofrimento subjetivo, de carater absolutamente pessoal e cujo sentimento de
humilhagao a vitima nao pode partilhar com mais ninguém. Nestes casos a proépria vitima pode colocar em duvida sua
prépria percepcao da dor que sente, uma vez que ndo hd socialmente nenhum discurso social que a reconheca. Além
disso, muitos dos sofrimentos podem resultar de acdes de grupos socialmente reconhecidos e cujos atos tém como
finalidade precisamente confirmar sua situacdo de dominagdo. Nestes casos a humilhagdo pode ser ressignificada, no
sujeito como sentimento de culpa por sua incapacidade de atender aos requisitos esperados para pertencimento ao grupo
dominante (SARTI, 2011, p. 55).

Segundo Sarti (2011), a vitima de violéncia s6 pode tornar-se visivel quando o seu sofrimento pode ser representado por
uma linguagem socialmente inteligivel. O sentimento de dor provocado pela violéncia precisa encontrar uma forma de
manifestagao socialmente reconhecida, mas para isso precisa encontrar uma forma de expressao que faca sentido para si
e para os demais.

Esse processo de reconhecimento, por parte do sujeito e do outro, em relagao ao ato violento, pode permitir a
constituicdo de um novo saber coletivo sobre a violéncia silenciada nas escolas. O processo de sociabilidade e civilidade é
um aprendizado simbdlico que ressignifica continuamente as representacdes das relagdes entre o eu e o outro. Nao se
trata de apenas aprender novos habitos ou comportamentos, de como se portar diante do outro, mas, acima de tudo, de
um processo de empatia, em que o sofrimento do outro é vivido em mim também como o meu sofrimento.

Os espagos escolares podem ser explorados por diversas formas e, principalmente, para potencializar a criatividade da
juventude, ampliar o entendimento de si, e o olhar para o outro. A violéncia simbdlica ndo é constituida por ato de
imposicao fisica ou ato violento de intimidacdo, mas manifesta-se na invisibilidade dos significados internalizados social e
culturalmente aceitos como tal e que ndo sdo, por isso, considerados injustos ou opostos ao bom convivio social. Essa

violéncia, entretanto, é sentida pelo sujeito, de forma indizivel e, muitas vezes, sem clareza, sendo dificil de detectar.
Consideracées finais

Os resultados da pesquisa-intervencao com estudantes do 62 e 72 anos do Ensino Fundamental de uma Escola Estadual
de ensino integral sobre violéncias escolares auxiliaram na compreensao do que os alunos entendiam e como
reconstruiam suas visdes sobre o tema. Este estudo nao tinha intento de analisar concepgdes com vistas a obter conceitos
de violéncia, mas, sim, compreender como os tipos descritos pelos participantes foram enfrentados em suas convivéncias
escolares. De acordo com os estudantes, existem inUmeras formas de violéncias que estdo presentes no cotidiano da
escola, mas a mais frequente é a verbal, pois durante as aulas desencadeiam conflitos, e se passam despercebidas pelos
docentes, essas atitudes acabam gerando brigas ou agressdes fisicas.

E importante refletir sobre quais sdo as pretensdes dos educadores quando discutem as violéncias e, aqui, ndo se trata
apenas de querer ensinar ou determinar novos habitos ou atitudes, mas, acima de tudo, de um processo de empatia, em
que o sofrimento do outro também faz sentido. Por isso, a visdo do educador deixa de ser de uma posicao de expectador
das injusticas sociais para ser alguém ativo que quer repenséa-las em conjunto com seus alunos. Antes de refletir sobre
estratégias pedagdgicas, ou mesmo de entender as causas das violéncias - problema tao amplo e complexo -, propde-se
que a escola deva comecar suas agdes com grande disposicao de ouvir seus alunos.

E importante entender que as violéncias acontecem nos micros espacos do dia a dia e possuem uma trajetéria dentro da
escola que deve ser melhor compreendida pelos educadores. Culpabilizar estudantes e seus familiares, ou utilizar a
psicologizacao para medicar discentes ndo tem trazido algo novo e nem mudangas significativas, neste sentido seria
melhor parar de achar culpados e abrir os olhos para o que tem sido conviver na escola.

No caso da pesquisa-intervengao - oficinas de experimentagdo - segundo relatos da equipe gestora e docentes, percebeu-
se uma diminuicdo das violéncias nas formas de convivéncia escolar, principalmente, no que se refere a diminuicdo da
exclusédo ou discriminagdo - como as violéncias simbdlicas - que nao eram discutidas e nem apercebidas. A pesquisa-
intervengdo, ndo visou mudancgas imediatas da acdo instituida, pois essas transformagdes devem ser consequéncias da
producdo entre sujeito e objeto. Se houve modificacdes apds as Oficinas de Experimentacao, elas ocorreram no decorrer
dos dias, somente porque os préprios sujeitos (estudantes e professores) se prontificaram a entender e alterar suas
relagées dentro da escola.

Durante este estudo, notou-se nas falas dos alunos que ao terem oportunidade de expressarem suas vivéncias e
compreensdes sobre violéncias sabiam definir, as vezes, conceitua-las, mas nao tinham oportunidades de conversarem
sobre o tema, “o olho no olho”, o afetivo que tanto se faz necessério nesta idade, sobretudo para os jovens que estudam
em escolas de tempo integral.

Perceber os significados abrangentes e pessoais destes alunos do Ensino Fundamental Anos Finais sobre violéncias,
possibilitou a compreensao de varios discursos, ora escolares, ora nao; além da visdo de quem estd vivendo em uma
sociedade com tantos tipos de violéncias. Acredita-se que quando educadores e discentes tém percepcdes e constatacdes
a respeito das suas convivéncias, as chances de melhorar as interagdes sociais e as aprendizagens escolares também
aumentam.
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Nota

[1] A tragédia que ocorreu no dia 13/03/2019, na Escola Estadual Prof. Raul Brasil, na cidade de Suzano (SP), esteve vinculada & violéncia de dois
atiradores (ex-alunos, um de 17 anos e outro de 25), que resultou na morte de seis estudantes (entre 14 e 17 anos), uma coordenadora pedagdgica,
uma funcionaria, além do suicidio dos préprios atiradores.
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