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Resumo

O presente artigo apresenta um recorte de Tese de Doutorado, que tem como objeto de
estudo o trabalho do Coordenador Pedagdgico relacionado a Educacdo Ambiental, em
escola publica municipal localizada no campo e em Area de Protecdo Ambiental (APA)
de manancial, na Regido Metropolitana de Curitiba (RMC). Para tanto, foi estabelecida
a seguinte indagacdo de pesquisa: considerando a abordagem dos conceitos de
Educacdo Ambiental critica e emancipatdria e Educacdo do campo, sdo perceptiveis as
articulagdes entre ambos os conceitos que podem se refletir no trabalho pedagoégico nas
referidas escolas pesquisadas? Como objetivo geral busca-se analisar a articulacdo entre
a concepgdo de educacdo ambiental critica e emancipatdria no contexto educacdo do
campo em areas de manancial inseridas em APAs. Como objetivo especifico neste texto
buscou-se analisar os conceitos de Educacdo Ambiental critica e emancipatéria e de
Educacdo do Campo e indicar elementos de aproximacoes entre a Educacdo do Campo
e Educacdo Ambiental em sua vertente critica, na materialidade da escola localizada no
campo e em APA de manancial. Defende-se, assim, a insercdo da Educacdo Ambiental
critica e transformadora que segundo Loureiro (2004, p. 81), enfatiza a educacao
enguanto processo permanente, cotidiano e coletivo pelo qual agimos e refletimos,
transformando a realidade de vida.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Educacdo do Campo; Trabalho Pedagdgico.

INTRODUCAO

O presente artigo apresenta um recorte de Tese de Doutorado, que tem como
objeto de estudo o trabalho do Coordenador Pedagogico relacionado a Educagéo
Ambiental, em escola publica municipal localizada no campo e em Area de Protecéo
Ambiental (APA) de manancial, na Regido Metropolitana de Curitiba (RMC). Para
tanto, foi estabelecida a seguinte indagacéo de pesquisa: considerando a abordagem dos
conceitos de Educacdo Ambiental critica e emancipatoria e Educacdo do campo, sdo

perceptiveis as articulaces entre ambos os conceitos que podem se refletir no trabalho



pedagogico nas referidas escolas pesquisadas? Como objetivo geral busca-se analisar a
articulacdo entre a concepgdo de educacdo ambiental critica e emancipatéria no
contexto educacdo do campo em areas de manancial inseridas em APAs. Como objetivo
especifico neste texto buscou-se analisar os conceitos de Educacdo Ambiental critica e
emancipatoria e de Educacdo do Campo e indicar elementos de aproximagdes entre a
Educacdo do Campo e Educacdo Ambiental em sua vertente critica, na materialidade da
escola localizada no campo e em APA de manancial.

Defende-se, assim, a insercdo da Educacdo Ambiental critica e transformadora
que segundo Loureiro (2004, p. 81), enfatiza a educacdo enquanto processo permanente,
cotidiano e coletivo pelo qual agimos e refletimos, transformando a realidade de vida.

2 A EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

O campo de debate de Educacdo Ambiental (EA) critica passa,
obrigatoriamente, pela revisio sobre os paradigmas?, newtoniano cartesiano, sistémico e
a transicdo para um novo paradigma societal que se quer critico e dialético. No
paradigma cartesiano, predomina a fragmentacdo do conhecimento prejudicando a
percepcdo da totalidade e a interdependéncia das ideias, do conhecimento como um
todo. No paradigma sistémico, percebe-se a construgdo sistémica, porém desconstituida
de uma visdo sdcio-politica conscientizadora (TOZZONI-REIS, 2004, p.130)?, também
essencial ao ser humano e seu convivio social, inclusive para que o individuo se perceba
como parte da natureza. Na proposta de um novo paradigma para a sociedade, critico e
dialético, vinculado a uma utopia democratica, busca-se incorporar radicalmente uma
nova ética, de ressignificacdo de valores para construir uma sociedade mais justa e mais
igualitaria, com principios reais de justica social, participacdo e sustentabilidade
socioambiental (TOZZONI-REIS, 2004, p. 135).

Assim, dentro desse paradigma social, que incorpora as contribuicdes dos
paradigmas cartesiano e sistémico, propondo uma superacdo no sentido de pensar a
totalidade, que se constitui pela complexidade e pelo movimento historico-dialético da

humanidade, onde entdo, ndo ha espaco para a reproducdo, mas para a producao de uma

! para Khun (apud, FLACH, BEHRENS, 2008, p. 10119) paradigma equivale a constelagéo de crencas,
valores e técnicas partilhadas pelos membros de uma comunidade cientifica. Disponivel em:
<http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2008/anais/pdf/541_365.pdf>. Acesso em 12 mar. 2016.
2 TOZZONI-REIS. M.F.C. Educagdo Ambiental, natureza, razdo e Histéria. Sdo Paulo: Autores
Associados, 2004.
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nova forma de pensar, que agudiza a realidade expondo a necessidade de transformé-la
por meio de uma consciéncia critica, que busca emancipar e transformar essa mesma
realidade, com o auxilio dos saberes que compde o arcabouco de conhecimentos da
humanidade em sua trajetoria histérica e social.

Segundo Loureiro (2012, p. 28),

Tratamos de uma educacdo Ambiental definida no Brasil a partir de uma
matriz que vé a educacdo como elemento de transformacdo social inspirada
no dialogo, no exercicio da cidadania, no fortalecimento dos sujeitos, na
superacao das formas de dominag&o capitalistas e na compreensdo do mundo
em sua complexidade e da vida em sua totalidade. Dialogo entendido em
sentido original de troca e reciprocidade, oriundo do prefixo grego dia,
tornando-se a base da educac&o.

Na mesma direc¢do do autor, Carvalho (2012) considera que a constru¢do de uma
Educacdo Ambiental critica impde a explicitacdo de algumas posi¢des teorico-
metodoldgicas, e a primeira delas diz respeito a forma como se percebe a educacao:
como um processo de humanizacdo socialmente situado. Assim, repensar a forma como
ocorre a educacdo é uma condicdo prioritaria, valorizando-se a todos o0s sujeitos
inseridos no processo educacional, onde ndo ha mais espaco para uma educacao
bancaria, mas sim dialégica, em que o aprendizado é mutuo e integrado ao meio
ambiente em que se Vvive.

A autora enumera alguns objetivos para uma EA critica:

Promover a compreensdo dos problemas socioambientais em suas mdltiplas
dimensGes: geogréfica, histérica, bioldgica e social, considerando o meio
ambiente como o conjunto das inter-relacbes entre o mundo natural e o
mundo social, mediado por saberes locais e tradicionais, além de saberes
cientificos; contribuir para a transformacdo dos atuais padrfes de uso e
distribuicdo dos recursos naturais, em direcdo a formas mais sustentaveis,
justas e solidarias de relagdo com a natureza; formar um atitude ecoldgica
dotada de sensibilidades estéticas, éticas e politicas atentas a identificacdo
dos problemas e conflitos que afetam o meio ambiente que vivemos; implicar
0s sujeitos da educacdo na solugdo ou melhoria desses problemas e conflitos,
mediante processos de ensino/aprendizagem formais ou ndo formais que
preconizem a construcdo significativa de conhecimentos e a formagdo de uma
cidadania ambiental; atuar no cotidiano escolar e ndo escolar, provocando
novas questdes, situacfes de aprendizagem e desafios para a participacdo na
resolucéo de problemas, a fim de articular a escola com os ambientes locais e
regionais onde estd inserida; construir processo de aprendizagem
significativa, conectando a experiéncia e o0s repertdrios ja existentes com
questbes e outras experiéncias que possam gerar novos conceitos e
significados para quem se abre a aventura de compreender 0 mundo que o
cerca esse deixar surpreender por ele; situar o educador, sobretudo, como
mediador de relagBes socioeducativas, coordenador de acles, pesquisas e
reflexBes — escolares e/ou comunitarias — que possibilitem novos processos
de aprendizagens sociais, individuais e institucionais (CARVALHO, 2012, p.
160).
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Concordando com a autora e também com Loureiro (2002), falar de Educacgéo
Ambiental critica e transformadora® é afirmar a educagéo enquanto préaxis social que
contribui no processo de construcdo de uma sociedade sustentavel pautada por
patamares civilizacionais e societarios diferentes dos atuais, em que a sustentabilidade
da vida e a ética ecoldgica sejam seu cerne. Segundo o mesmo autor, a EA
transformadora é aquela que possui um contetido emancipatdrio®, em que a dialética
entre forma e conteudo se realiza de tal maneira que as alteracdes da atividade humana,
vinculadas ao fazer educativo, impliqguem mudancas individuais e coletivas, locais e
globais, estruturais e conjunturais, econdémicas e culturais.

No ambito do que chamamos de Educacdo Ambiental emancipatoria,
poderiamos incluir outras denominagcdes como sindnimo ou concepcdes similares:
Educacdo Ambiental critica; Educacdo Ambiental popular; Educacdo Ambiental
transformadora” (LOUREIRO, 2012, p. 39). Salienta ainda Loureiro (2012) que nesta
perspectiva é estritamente historico e cultural, o modo como se define e entende a
natureza, a partir das relagdes sociais e do modo de producdo e organiza¢do em dado
contexto. Se isso for ignorado, a atuacdo sera marcadamente ingénua, sem a capacidade
de historicizar a acdo educativa, e por vezes pode parecer até mesmo antagdnico ao que
é defendido como inerente a EA. O autor conclui que

numa perspectiva histdrica e critica, a atribuicdo central da Educacéo
Ambiental é fazer com que as visdes ecoldgicas de mundo sejam discutidas,
compreendidas, problematizadas e incorporadas em todo tecido social e suas
manifestacBes simbolicas e materiais, em um processo integrador e sem
imposi¢do de uma Unica concep¢do hegemonicamente vista como verdadeira
(LOUREIRO, 2012a, p. 45).

Para Guimaraes (2006) a proposta da EA critica, volta-se para um processo que
desvela e desconstréi os paradigmas da sociedade moderna em suas armadilhas. Por

outro lado, € um processo engajado de transformacdes da realidade socioambiental, que

% No que se refere a Educacdo Ambiental critica e transformadora, considera-se que: “O mundo do
capital, para ser reproduzido pela préatica teleologica dos sujeitos, gera e a mesmo tempo necessita de
determinada ontologia ou, caso se queira, de certo composto de ontologias que referenda tais praticas
reprodutivas. Por contraste, as praticas emancipatorias dessa forma de sociabilidade, préaticas
efetivamente transformadoras, tém de estar fundadas em outra ontologia. Uma ontologia critica da
primeira. Segue-se, portanto, que a critica ontoldgica é condicdo necessaria, ainda que ndo suficiente, para
a emancipacdo das estruturas sociais estranhadas, opressoras, iniquas e infames. Por essa razdo, como se
afirmou acima, a ontologia critica marxiana precisa ser restaurada. Deve voltar a ser o referente da critica
ao capitalismo, de modo a permitir que as agdes praticas contra ele possam confluir para um movimento
capaz de abala-lo e supera-lo. Tal restauracdo, no entanto, tem por pressuposto retomar a dimensdo
essencial da critica, ou seja, critica ao modo de produzir sob o capital.” (DUAYER, 2015, p.125).

4 A emancipagéo é assumida como: “O objetivo central dos que lutam contra a sociedade mercantil, a
alienacdo e a intolerancia ¢ a emancipagdo humana” (SADER, 2008, p. 15).
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passa a construir novos paradigmas constituintes de uma sociedade ambientalmente
sustentavel e seus sujeitos.
Acredito que é pela praxis de uma educacdo ambiental critica, promotora de
um movimento coletivo conjunto que a educacdo e seus educadores possam

contribuir de fato para a superacdo dessa grave crise ambiental que
atravessamos em nosso pequeno planeta” (GUIMARAES, 2006, p. 27).

De acordo com Maia (2015), a Educacdo Ambiental critica evidencia que a
educacdo ndo pode ser instrumento ideoldgico a servico de interesses majoritarios.
Todos que trabalham na concepcéo critica de educacdo ambiental buscam constituir e se
constituirem em sujeitos historicos comprometidos com a construcdo social, diferente
da que ocorre atualmente, injusta e excludente. Salienta o autor que deve haver uma
predisposicdo para o embate com o conformismo reinante na coletividade educacional,
buscando-se a mudanca de pensamento, 0 descortinar de verdades e a emancipacdo pelo
conhecimento. E necessaria uma renovagdo politica, ética, cultural da sociedade,
interessada no maximo desenvolvimento da condicdo humana, que rompa
definitivamente com o atual modo de producéo centrado no neoliberalismo globalizado,
completa Maia (2015).

Assim, conforme salienta Maia (2015), pode-se entender EA, sem perder de
vista a importancia do profundo rigor tedrico, como processo de recuperacdo de valores
perdidos na relacdo historica dos seres humanos com o meio natural. Ela se desenvolve
a medida que evidencia potencialidades humanas para as acGes dentro da realidade
cotidiana que favorecam a integracdo do individuo corpéreo, estético, social, politico,
emotivo, inteligente com o seu entorno, superando a dicotomia sociedade natureza.

Segundo Gongcalves (1990) a EA ¢, assim, um processo de aprendizagem longo e

continuo, que

procura aclarar conceitos e fornecer valores éticos, de forma a desenvolver
atitudes racionais, responsaveis, solidarias entre 0s homens; visa
instrumentalizar os individuos dotando-os de competéncias para agir
consciente e responsavelmente sobre 0 meio ambiente, através da
interpretagdo correta da complexidade que encerra a tematica ambiental e da
inter-relagdo existente entre essa tematica e os fatores politicos, econdmicos e
sociais.

Corroborando as afirmages anteriores, Tozzoni-Reis (2001) afirma que a EA é
uma dimens&o da educagdo, é uma atividade intencional da prética social, e imprime ao
desenvolvimento individual um carater social em sua relacdo com a natureza e com 0s

outros seres humanos. Assim objetivo é potencializar essa atividade humana, tornando-a
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mais plena de prética social e de ética ambiental. Essa atividade intencional de préatica
social exige uma sistematizacdo por meio de uma metodologia que organize o0s
processos de transmissao e de apropriacdo critica de conhecimentos, atitudes e valores

politicos, sociais e historicos.

[...] se a educagdo é mediadora na atividade humana, articulando teoria e
pratica, a Educacdo Ambiental é mediadora da apropriacdo, pelos sujeitos,
das qualidades e capacidades necessarias a acdo transformadora responsavel
diante do ambiente em que vivem. Pode-se dizer que a génese do processo
educativo ambiental € o movimento de fazer-se plenamente humano pela
apropriacdo/transmissdo critica e transformadora da totalidade histérica e
concreta da vida dos homens no ambiente (TOZZONI-REIS, 2001, p. 42-43).

Para Carvalho (2004), com a perspectiva de uma EA critica, a formacdo incide
sobre as relacGes do individuo e sociedade e, neste sentido, individuo e coletividade s6
fazem sentido se pensados em relagdo. As pessoas se constituem em relagdo com o
mundo em que vivem com 0s outros e pelo qual sdo responsaveis juntamente com 0s
outros. Na EA critica, essa tomada de posi¢do de responsabilidade pelo mundo supde a
responsabilidade consigo proprio, com o0s outros e com o0 ambiente, com o coletivo de
uma forma geral, sem divisdes ou hierarquias sobre estas dimensdes da acdo humana.

Guimaraes (2004) afirma que a EA Critica se propde a clarear a realidade, para,
inserindo o processo educativo nela, contribuir na transformagdo da sociedade atual,
assim, assume de forma inaliendvel a sua dimensdo politica. Portanto, na educacgédo
formal, certamente esse processo educativo ndo se basta dentro dos muros de uma
escola, o que explicita a interface entre esta EA e a Educacdo Popular e no caso desta
pesquisa, também coma Educacgdo do Campo (EC).

Segundo Loureiro (2004, p. 81), a EA transformadora

enfatiza a educagdo enquanto processo permanente, cotidiano e coletivo pelo
qual agimos e refletimos, transformando a realidade de vida. Esta focada nas
pedagogias problematizadoras do concreto vivido, no reconhecimento das
diferentes necessidades, interesses e modos de relacBes na natureza que
definem os grupos sociais e 0 ‘lugar’ ocupado por estes em sociedade, como
meio para se buscar novas sinteses que indiqguem caminhos democraticos,
sustentaveis e justos para todos. Baseia-se no principio de que as certezas sdo
relativas; na critica e autocritica constante e na agao politica como forma de
se estabelecer movimentos emancipatérios e de transformagdo social que
possibilitem o estabelecimento de novos patamares de relagfes na natureza.

Assim, a EA critica, que transforma, liberta e emancipa, torna-se uma
prioridade, diante do quadro social que vivemos e da crise ambiental tdo propalada na
atualidade. A EA critica propde 0 movimento do coletivo, e a escola é um dos grandes
espacos educadores sustentaveis (BORGES, 2011, p. 06) para esse movimento germine,
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formando geragdes com uma clara visdo de que existem outras possibilidades, diante do
quadro hegemonico que se molda e se sugere como ideal.

3 AEDUCACAO DO CAMPO

A Educacdo do Campo (EC), no Brasil, tem uma importancia vital, diante de
todo um histérico de exclusdo do homem do campo, o camponés, que via de regra foi
abandonado a propria sorte por parte do aparelho estatal, o que leva a lembrancas
amargas e ja distantes como a Guerra de Canudos® (1896-1897) e a Guerra do
Contestado® (1912-1916), além dos conflitos atuais, com mais de vinte mortes de
pessoas do campo somente no ano de 20157, que marcam de forma indelével na Historia
do Brasil o tratamento marginalizado dado aos povos do campo.

Segundo Facd (1983, p. 221) a situacdo agraria do pais, s6 se mantém nestas
condicdes gracas as muletas do Estado, que ainda se coloca inerte diante de uma
realidade que reflete um passado historico e tragico pela luta pela terra em nosso pais.
Porém, como se vé na atualidade a mobilizacdo dos povos do campo ganhou forca e
amplitude

Porque os pobres do campo dispdem hoje da mais poderosa das armas, uma
que ndo possuiam antes: vdo ganhando consciéncia de sua situacdo de
miseros explorados e oprimidos e organizam-se como jamais se organizaram
os trabalhadores do campo no Brasil. Esta consciéncia Ihes valem como um
penhor de vitéria (FACO, 1983, p. 224).

Com estes elementos, e outros que possam retratar a desigualdade social, a méa
distribuicdo de renda, a exploracdo do trabalhador, a falta de perspectiva de futuro para

criancas e jovens da cidade e, principalmente, do campo, pode-se unir forgas ao

> A chamada Guerra de Canudos, revolucéo de Canudos ou insurrei¢do de Canudos, foi o confronto entre
um movimento popular de fundo socio religioso e o Exército da Republica, que durou de 1896 a 1897, na
entdo comunidade de Canudos, no interior do estado da Bahia, no Brasil. Disponivel em:
<http://www.sohistoria.com.br/ef2/canudos/>. Acesso em 27 nov. 2016.

& A guerra do Contestado foi um conflito que surgiu entre 1912 e 1916, em uma area povoada por
sertanejos, entre as fronteiras do Parand e Santa Catarina. Eram pessoas muito pobres, oprimidas, que ndo
possuiam terras e também padeciam com a escassez de alimentos. Subsistiam sob a opressdo dos grandes
fazendeiros e de duas empreendedoras americanas que operavam ali — a Brazil Railway, responséavel pela
implantagdo da via ferrovidria que uniu o Rio Grande a S&o Paulo, e uma madeireira. Disponivel
em:<http://www.infoescola.com/historia/guerra-do-contestado/>. Acesso em 27 nov. 2016.

7 Segundo informagdes da Comissdo pastoral da Terra (CPT), somente no ano de 2015 ocorreram mais de
20 mortes de seres humanos em razdo dos conflitos no campo. Disponivel em:
<https://www.cptnacional.org.br/index.php/component/jdownloads/send/5-assassinatos/14008-
assassinatos-2015>. Acesso em: 27 nov. 2016.
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movimento pela transformacdo social proposto pela EC, que também luta pela
emancipacgdo dos seres humanos, sustentando um debate critico em relacdo a sociedade
que tem por base o dominio do capital.

A EC apresenta peculiaridades que a diferenciam da Educacdo Rural, ainda
muito presente no espaco rural brasileiro, bem como, da Educagdo do meio urbano. Tem
como vertente maior a realidade dos homens e mulheres que vivem do campo, e € a
partir dessa realidade que deve ser pensada, elaborada e colocada em pratica,
valorizando os saberes, as lutas e as aspiracfes de pessoas que tem os mesmos direitos
que qualquer pessoa do meio urbano.

Segundo Caldart (2012), A EC como pratica social em processo de constitui¢ao
histérica em nosso pais, apresenta caracteristicas que expressam o seu movimento e a

perspectiva de mudanca social, conforme Quadro 1:

Quadro 1 — Caracteristicas da EC como prética social.

1. Luta social - Constitui-se como luta social pelo acesso dos
trabalhadores do campo & educagdo (e ndo a
qualquer educacéo) feita por eles mesmos e néo
apenas em seu nome. A EC ndo é para nem apenas
com, mas sim, dos camponeses, expressao legitima
de uma pedagogia do oprimido.

2. Movimento Coletivo. - Assume a dimensdo de pressdo coletiva por
politicas publicas mais abrangentes ou mesmo de
embate entre diferentes l6gicas de formulacdo e de
implementacdo da politica educacional brasileira.
Faz isso sem deixar de ser luta pelo acesso a
educacdo em cada local ou situacdo particular dos
grupos sociais que a compdem, materialidade que
permite a consciéncia coletiva do direito e a
compreensdo das razBes sociais que o impedem.

3. Contexto de Luta. - Combina luta pela educacdo com luta pela terra,
pela Reforma Agraria, pelo direito ao trabalho, a
cultura, & soberania alimentar, ao territério. Por
isso, sua relacdo de origem com 0s movimentos
sociais de trabalhadores. Na I6gica de seus sujeitos
e suas relagcBes, uma politica de EC nunca sera
somente de educacdo em si mesma e nem de
educacdo escolar, embora se organize em torno
dela.

- Defende a especificidade dessa luta e das praticas
que ela gera, mas ndao em carater particularista,
porque as questdes que coloca a sociedade a
propésito das necessidades particulares de seus
sujeitos ndo se resolvem fora do terreno das
contradi¢Bes sociais mais amplas que as produzem,
contradi¢Bes que, por sua vez, a analise e a atuacdo
especificas ajudam a melhor compreender e
enfrentar. E isso se refere tanto ao debate da
educacdo quanto ao contraponto de ldégicas de
producéo da vida, de modo de vida.

4. Prética Social. - Suas praticas reconhecem e buscam trabalhar com
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a riqueza social e humana da diversidade de seus
sujeitos: formas de trabalho, raizes e producdes
culturais, formas de luta, de resisténcia, de
organizagdo, de compreensdo politica, de modo de
vida. Mas seu percurso assume a tensdo de
reafirmar no diverso que € patrimonio da
humanidade que se almeja a unidade no confronto
principal e na identidade de classe que objetiva
superar, no campo e na cidade, as relagdes sociais
capitalistas.

5. Relacdo Teoria e Pratica.

- A EC néo nasceu como teoria educacional. Suas
primeiras questdes foram praticas. Seus desafios
atuais continuam sendo praticos, ndo se resolvendo
no plano apenas da disputa tedrica. Contudo,
exatamente porque trata de préaticas e de lutas
contra hegeménicas, ela exige teoria, e exige cada
vez maior rigor de analise da realidade concreta,
perspectiva de préxis. Nos combates que lhe tém
constituido, a EC reafirma e revigora uma
concepcdo de educacdo de  perspectiva
emancipatdria, vinculada a um projeto historico, as
lutas e a construgdo social e humana de longo
prazo. Faz isso ao se mover pelas necessidades
formativas de uma classe portadora de futuro.

6. Pedagogia.

- Seus sujeitos tém exercitado o direito de pensar a
pedagogia desde a sua realidade especifica, mas
ndo visando somente a si mesmos: a totalidade lhes
importa, e é mais ampla do que a pedagogia.

7. Objeto Central.

- A escola tem sido objeto central das lutas e
reflexbes pedagdgicas da EC pelo que representa
no desafio de formacdo dos trabalhadores, como
mediacdo fundamental, hoje, na apropriacdo e
producéo do conhecimento que lhes é necessério,
mas também pelas relacBes sociais perversas que
sua auséncia no campo reflete e sua conquista
confronta.

- A EC, principalmente como pratica dos
movimentos sociais camponeses, busca conjugar a
luta pelo acesso a educacdo publica com a luta
contra a tutela politica e pedagdgica do Estado
(reafirma em nosso tempo que ndo deve ser o
Estado o educador do povo).

8. Educadores.

- Os educadores sdo considerados sujeitos
fundamentais da formulacdo pedagbgica e das
transformacdes da escola. Lutas e préticas da EC
tém defendido a valorizagdo do seu trabalho e uma
formacao especifica nessa perspectiva.

Fonte: Adaptado de Caldart (2012).

De acordo com Caldart (2012), as caracteristicas citadas definem o que € a EC,

porém, também definem o que pode ser a EC, ou seja, uma pratica social que esta além

de seus limites ao expor as contradicbes presentes na sociedade brasileira e ao

confronta-las, materializa a razdo de ser da EC.

Outra distincdo importante é relatada por Martins (2008) e Souza (2011a), em

relacdo & EC, que contrapdem-se & educacdo no meio rural. Entendem os autores que
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mais que uma préatica educativa realizada na zona urbana, a EC é uma prética educativa
que se constroi a partir do local. Assim, segundo os autores, frisar que a educagéo € do
campo € acentuar a reconstrucdo social desse espaco pelos seus sujeitos, fato que
antecede a pratica educativa formal, que advém do sistema publico, por vezes, sem
considerar a realidade do campo. E também atuar no embate ao defrontar-se com o
modelo hegemdnico, determinado pela sociedade capitalista e neoliberal que procura
impor seus modelos de forma indistinta, em que a légica de um sistema estandardizado
de educacao deve prevalecer, desconsiderando a educacdo do campo que se materializa
por uma relagdo e uma pratica social realizada a partir dos interesses da sociedade, dos
sujeitos sociais a quem se destina.
Souza (2011a, p. 32) salienta a tese de que
a concepcdo de Educacdo Rural é tdo presente quanto a concepcdo de
Educagdo do Campo que vem sendo delineada na ultima década no estado e
no pais. Obviamente a defesa € pela educagdo do campo; entretanto, ndo se
pode ignorar a realidade marcante da ideologia da Educacdo Rural em muitas
localidades do estado®. Para que tais realidades sejam analisadas
cuidadosamente é imprescindivel que as iniciativas governamentais,
estaduais e municipais interroguem as praticas arraigadas no cotidiano
escolar e suscitem problematizacdes junto aos professores, para que eles

possam gerar outra pratica, na qual os sujeitos sintam-se protagonistas do
processo social.

Souza (2011b), ao explorar os fundamentos tedricos e metodoldgicos da EC,
diferencia a ER da EC, estabelecendo que a ER foi construida na primeira metade do
século XX marcados pela Republica Velha e o governo de Getulio Vargas, com enfoque
sobre o debate do atraso socioeconémico do Brasil e a relacdo do subdesenvolvimento
com o analfabetismo. Dessa forma, a ER foi organizada a partir dos estudos técnicos e
das decisdes governamentais, sobre o que era importante para 0s povos do campo.
Assim, o conceito de ER tem origem na esfera das politicas publicas que véo até 1950.
A EC é um processo ainda em construgdo por parte dos trabalhadores, e tem como
marco referencial a década de 1990 e os encontros e conferéncias realizadas pelos povos
do campo a partir de 1997 (SOUZA, 2011b).

Assim, a EC representa a coletividade unida em torno de ideais, que se
confrontam com Histéria de dominacdo e desigualdade que marcam de forma negativa o
contexto social, econdmico e educacional em nosso pais. A identidade construida no

contexto das lutas empreendidas pela sociedade civil organizada, especialmente a dos

8 O texto da autora esta intitulado como: A educacdo é do campo no estado do Parana? (SOUZA, 2011a).
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movimentos sociais do campo; a organizacdo do trabalho pedagodgico, que valoriza
trabalho, identidade e cultura dos povos do campo; e, uma gestdo democratica da escola,
com intensa participacdo da comunidade (SOUZA, 2011a) demarcam a identidade da
EC, reafirmando a busca pelo reconhecimento e transformacéo da realidade vivida pelos
povos do campo.

Nesse aspecto, a EC e a EA critica se aproximam, uma vez que ambas enfatizam
a educacdo enquanto processo permanente, histdrico e coletivo que marcam a acdo e a
reflexd@o, no sentido de transformar a realidade de vida. Na escola do campo, onde deve
estar presente a EC, é plenamente possivel o trabalho com a EA critica que vem a somar
nos ideais da coletividade, pela mudanca e transformacdo da realidade socioambiental
vivida pelas comunidades do campo.

Coloca-se a seguir o Quadro 2, que procura evidenciar as proximidades entre a
Educacdo Ambiental Critica e Emancipatéria e a Educacdo do Campo, com o apoio dos
autores explorados nos quadros anteriormente expostos na presente pesquisa.

Quadro 2 — Aproximac6es entre Educacdo Ambiental Critica e Emancipatéria e Educacdo do Campo

EIXO EA CRITICA EMANCIPATORIA EDUCACAO DO
ARTICULADOR/VINCULANTE CAMPO

Participacdo social 1. Uma convic¢do de que o exercicio da | 1. Suas praticas

participacdo social e a defesa da cidadania | reconhecem e

sdo praticas indispensaveis a democracia e | buscam  trabalhar

a emancipacao socioambiental. com a rigueza social

e humana da
diversidade de seus
sujeitos: formas de
trabalho, raizes e
producdes culturais,
formas de luta, de

resisténcia, de
organizacéo, de
compreensdo

politica, de modo de
vida. Mas seu
percurso assume a
tensdo de reafirmar
no diverso que é
patrimoénio da
humanidade que se
almeja a unidade no
confronto principal
e na identidade de
classe que objetiva
superar, N0 campo e
na cidade, as
relacbes sociais
capitalistas.

Praxis 2. Educacdo como praxis e processo | 2. Os educadores
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dialégico, critico, problematizador e
transformador das condicbes objetivas e
subjetivas que formam a realidade.

sdo  considerados
sujeitos
fundamentais da
formulacéo
pedagdgica e das
transformagdes da

escola. Lutas e
praticas da EC tém
defendido a

valorizacdo do seu
trabalho e uma
formacdo especifica
nessa perspectiva.

Visdo problematizadora

3. Busca por transformacdo social, o que
engloba individuos, grupos e classes
sociais, culturas e estruturas, como base
para a constru¢do democratica de
“sociedades sustentaveis” e de novos
modos de viver na natureza.

3. Vincula-se a uma
concepcao

sociocultural e
problematizadora do
mundo e da
educacdo. Coloca
em evidéncia a
disputa entre dois
projetos para o

Brasil. O projeto
dos povos do campo
e 0 projeto do

agronegocio em
grande escala.

Prética pedagdgica

4. Prética pedagogica critica,

transformadora e emancipatoria.

4. Seus sujeitos tém
exercitado o direito
de pensar a
pedagogia desde a
sua realidade
especifica, mas nédo
visando somente a
Si mesmos: a
totalidade lhes
importa, e é mais
ampla do que a
pedagogia.

Nova concepc¢éo de sociedade

5. A crise ambiental é a manifestacdo da
crise de uma determinada concepgdo de
civilizacdo. Sua superacdo dependera do
rompimento com a matriz de racionalidade
que a produz. E a sustentabilidade resultara
do processo de construgdo coletiva de uma
nova ordem social, que seja justa,
democratica e ambientalmente responsavel.

5. ldeologia da
sustentabilidade
socioambiental e da
transformacdo  do
modo de producdo
capitalista.

Coletividade

6. Cada um fazer a sua parte ndo garante a
prevencdo e a solugdo dos problemas
ambientais. Isso depende da construgdo de
consensos na sociedade, ou seja, de agédo
politica.

6. Assume a
dimenséo de pressdo
coletiva por
politicas  publicas
mais abrangentes ou
mesmo de embate
entre diferentes
I6gicas de
formulacdo e de
implementacdo da
politica educacional
brasileira. Faz isso
sem deixar de ser
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luta pelo acesso a
educacdo em cada
local ou situacdo

particular dos
grupos sociais que a
compBem,

materialidade  que
permite a

consciéncia coletiva
do direito e a
compreensdo  das
razdes sociais que o
impedem.

Espaco geogréafico 7. a Bacia Hidrogréafica é uma regido cujaa | 7. Os povos do
geografia limita-se por um divisor de | campo e da floresta
dguas, geralmente um terreno mais | ttm como base de
elevado, que direciona as &guas da chuva | sua existéncia o
de uma &rea mais alta para a mais baixa, | territério, onde
constituindo com os varios afluentes, um | reproduzem as
curso de &gua principal. Nessa regido, a | relagBes sociais que
atividade humana pode refletir diretamente | caracterizam  suas
na qualidade e quantidade das aguas, em | identidades e que

razdo das formas de uso, tipos de solo e | possibilitam a
relevo, a vegetacdo local existente, e o | permanéncia terra.
desmatamento. Esses grupos

sociais, para se
fortalecerem,

necessitam de
projetos  politicos
proprios de

desenvolvimento
socioecondmico,
cultural e ambiental.
E a educacdo é parte
essencial desse
processo.

Fonte: Adaptado pelo Autor, 2016.

Assim, conforme se verifica no quadro acima, existe uma proximidade marcante
entre aquilo que se propde para uma Educacdo Ambiental critica e emancipatoria e o
que a Educacdo do Campo defende em seus posicionamentos, diante da realidade
educacional brasileira. O eixos vinculantes estabelecidos demonstram essa proximidade,
ndo sé no campo tedrico, como também nas praticas sociais estabelecidas pela EA e,
principalmente, pela EC na atualidade. Assim, participacdo social, praxis, visdo
problematizadora da realidade, pratica pedagdgica, nova concepcdo de sociedade,
valorizacédo da coletividade, e espaco geografico compdem um conceito maior que une
as expectativas de quem labuta por uma EA critica e emancipatoria, assim como, com
quem defende uma Educagéo do Campo.

Dessa forma, ao olhar para a escola que tem uma realidade do campo ou que

esteja localizada no campo, espera-se que no trabalho pedagogico realizado, considere-
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se uma abordagem de EA que se aproxime da vertente critica e emancipatéria, dada a
condicdo propicia para a defesa dos ideais e da constituicdo de uma educagdo que
renove, esclareca, emancipe e liberte o ser humano.

A potencialidade de um espaco educador sustentavel que conjugue de ambos os
campos do conhecimento, devidamente conduzido pelo trabalho pedagdgico
desenvolvido no sentido de dar vazdo a essa riqueza de aspiragfes, pode mudar de
forma indelével a visdo de como o0s sujeitos percebem a vida e sua relacdo com a

natureza.
CONSIDERACOES FINAIS

Assim, buscou-se explicitar o campo tedrico, que traz em seu bojo, as
concepcdes de educacdo ambiental e de educacdo do campo no Brasil, apresentando-se
ao final um Quadro que busca as aproximacdes ao se destacar eixos articuladores com o
contexto da escola e seu entorno, que influenciam o trabalho pedagdgico e ampliariam
sobremaneira, a forma de perceber a importancia da escola localizada no campo e em
APA de manancial, na Regido Metropolitana de Curitiba.

Na realidade da escola localizada no campo em APA de manancial, a articulacéo
gestdo democratica, espaco fisico e curriculo que constituem a estrutura de uma escola
sustentavel, estdo muito aparentes e se conjugadas, percebendo-se o potencial da
Educacdo Ambiental e da Educacdo do Campo constitui-se, assim, uma importante
imbricacdo que pode possibilitar um trabalho diferenciado para o publico escolar,
principalmente, no que se refere ao pensamento critico, emancipatério e
problematizador da realidade, voltado para uma praxis social em que se conjugue a
Educacdo Ambiental e a Educacdo do Campo, de forma harménica e em defesa dos

anseios maiores da coletividade.
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