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Resumo

Este artigo apresenta recorte de uma pesquisa concluida que investigou a visdo dos
professores da rede publica estadual de Goias a respeito da formacdo para o uso de
tecnologias no contexto escolar e a sua incorporacdo ao trabalho docente. As trajetorias
formativas e as praticas docentes mediadas por tecnologias foram objeto de analise a luz
do materialismo historico-dialético, do qual emergiram as categorias de analise. Foram
entrevistados 76 professores de 23 escolas publicas em dez municipios do estado. As
entrevistas coletivas basearam-se em quatro tematicas: 1) a formacdo (0s cursos
realizados), 2) a experiéncia e a pratica docente com uso de tecnologias, 3) a
experiéncia pessoal de uso das tecnologias e 4) a visdo docente quanto a funcdo da
tecnologia na educacdo. A contradicdo, historicidade, alienacdo e a praxis foram
categorias tomadas como referéncias para tratamento de seu corpus textual. Os dados
revelam que, a0 mesmo tempo, que 0s professores apontam um olhar determinista-
tecnocentrado sobre sua formacdo para o uso das tecnologias, ha indicios de uma
racionalidade docente como movimento de superacdo da alienagdo comum ao modo
trabalho executado.

Palavras-chave: Tecnologias e educacdo. Formacdo de Professores. Alienagao.
Racionalidade da praxis.

1 INTRODUCAO

Este artigo apresenta recorte de pesquisa que investigou a visdo dos professores
da rede publica estadual de Goias a respeito da formacdo para o uso da tecnologia no
contexto escolar e sua incorporacao a pratica pedagogica.

As trajetorias formativas e as praticas docentes mediadas por tecnologias foram

objeto de analise a luz do materialismo histérico-dialético, do qual emergiram as
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categorias de analise. Segundo tal abordagem, o exercicio da abstracdo (reflexéo)
percorre 0s caminhos entre o empirico (real aparente) e o concreto (real pensado).
Assim, pensar sobre a realidade implica aceitar a dinamica da contradi¢cdo. Por esta
razdo, a contradicdo entre 0 empirico, o concreto e o abstrato € tomada como categoria
fundamental da presente pesquisa. Além da contradicdo, a alienacdo e a racionalidade
da praxis também sdo tomadas como referéncias para tratamento de seu corpus textual.

A pesquisa foi realizada entre professores vinculados aos 11 primeiros Nucleos
de Tecnologia Educacional (NTE)? do estado de Goids. Foram entrevistados 76
professores de 23 escolas plblicas em dez municipios do estado® com o objetivo de
analisar, nos programas oficiais de integracdo das tecnologias a educacéo, as percepc¢des
de professores da rede publica da educacéo basica do estado de Goias sobre o papel das
tecnologias na educacdo e a trajetoria de suas praticas pedagogicas.

As entrevistas coletivas basearam-se em quatro tematicas: 1) a formacédo (os
cursos realizados), 2) a experiéncia e a pratica docente com uso de tecnologias, 3) a
experiéncia pessoal de uso das tecnologias e 4) a visdo docente quanto a funcéo da
tecnologia na educacao.

O corpus textual foi submetido a analise de contetdo (BARDIN, 2009) sendo
organizado em trés unidades de analise: formacdo, praticas pedagdgicas mediadas por
tecnologias e visdo do professor. Estas unidades estdo estruturadas em temas, conforme

demonstra o Quadro 1.

Quadro 1 - Tratamento do corpus textual em unidades de analise.

Unidades de Andlise Temas
Cenario politico-educacional
Formacéo Caracterizacdo dos cursos

Modelo epistemolégico dos cursos

Formas de usos das tecnologias
Ferramentas utilizadas

Condigdes estruturais e pedagdgicas de uso

Préaticas pedagogicas mediadas
por tecnologias

2 Os Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE) foram criados em 1997 a partir do Programa Nacional de
Informatica na Educacdo do Ministério da Educacdo (Prolnfo) (BRASIL, 1997) cuja proposta é promover
a aplicacdo da informética na educacdo por meio da implantacdo de laboratérios em escolas publicas e da
capacitacdo de seus professores. Os NTE tinham como atribuicdes a capacitacdo de professores
multiplicadores e 0 suporte técnico para a integracdo das tecnologias as unidades escolares. Em 2012, os
NTE foram transformados em polos das Escolas de Formacao, voltados para a preparacdo dos professores
em todas as areas do conhecimento e ndo apenas nos temas referentes ao uso das tecnologias na educagao.
Mais recentemente, em 2015, o NTE voltou a compor o organograma da entdo Secretaria de Estado de
Educacdo, Cultura e Esporte com definices de acBes para 2015-2018.

3 Além dos dois de Goiania, foram criados NTE em Anapolis, Cataldo, Cidade de Goias, Formosa, Jataf,
Morrinhos, Posse, Uruagu e Ipord. Em 2005, foram criados mais dez NTE no estado. Neste ano de 2015,
0 estado de Goias possui 28 nucleos, sendo um deles municipal e sediado na capital do estado.

382 Reunido Nacional da ANPEd — 01 a 05 de outubro de 2017 — UFMA — Sao Luis/MA



Determinista-tecnocéntrica
Instrumental
Fonte: A pesquisa.

Vis8o do professor

O presente texto faz uma apresentacdo sintética de cada uma das unidades de
andlise para, em seguida, discutir temas que emergem da andlise e interpretacdo dos

dados.

2 A ESCUTA AO PROFESSOR: SUA VOZ SENDO OUVIDA

Assim, a pesquisa na qual se baseia este trabalho da voz a professores da rede
publica de educacdo basica do estado de Goias, considerados como sujeitos historicos
que sdo determinados e também determinantes das relacdes que estabelecem e de suas
praticas mediadas por tecnologias. As falas dos professores foram organizadas em trés
unidades de analise, cuja sintese é apresentada a seguir.

2.1 A formacgao

Tomada como uma unidade de andlise, a formacédo foi categorizada a posteriori
conforme os seguintes temas: cendrio politico educacional, caracterizacdo dos cursos e
modelo epistemoldgico dos cursos.

A escuta do professor permitiu identificar a falta de articulacdo entre teoria e
pratica nos processos formativos. Os relatos evidenciam que a dimensdo técnica foi
abordada de maneira dissociada da pedagdgica, além da tecnologia aparecer,
predominantemente, como um meio técnico complementar. A busca da unidade entre

teoria e pratica nos conduziu a

[...] andlise da relacdo entre a estrutura social, econdmica e politica e a
formacdo de professores, considerando a historicidade de tal relaco.
Seguindo esta dindmica é que apresentamos, a seguir, o percurso das politicas
publicas e das a¢Bes governamentais na area das tecnologias aplicadas a
educacdo no Brasil e em Goias (PEIXOTO; CARVALHO, 2014, p. 579).

A precariedade das condicBGes da formacdo é outro aspecto que aparece com
forca no relato dos professores. Tal precariedade se expressa, por exemplo, pela
auséncia de horério previsto para frequentar o curso, pelo aligeiramento da formacéo ou
pela falta de condigdes de operacdo dos laboratdrios.

Assim como a historicidade, a alienacdo também aparece como possibilidade de

analise do discurso dos professores entrevistados. A “[...] énfase na aplicagdo pratica de
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conhecimentos e o empenho na economia de tempo para formacdo” (PEIXOTO;
CARVALHO, 2014, p. 589) concorrem para que o professor ndo consiga associar seus
conhecimentos e sua agdo aos resultados de seu trabalho. Encontramos, assim, um
professor alienado, cujo discurso dissocia o sentido do significado de sua acao.

A andlise desta unidade permitiu-nos identificar uma maneira pela qual os
cursos de formagdo para uso de tecnologias na educacdo refletem as politicas de
formagé&o docente em geral e integram um conjunto de acgdes inspiradas pelas ideologias
neoliberais. De um modo geral, observa-se entre 0s objetivos dessas politicas um
direcionamento para uma formacéo instrumental do professor que atenda as demandas
de insercéo das tecnologias no contexto escolar, aligeirando o processo formativo e sem
preocupar-se com uma maior compreensdo do uso da tecnologia no processo
educacional. Reafirma-se, portanto, a racionalidade instrumental como fundamento das
politicas publicas direcionadas ao processo formativo docente para o0 uso de recursos
tecnoldgicos no processo educacional (BEECH, 2009; EVANGELISTA; SHIROMA,
2007; EVANGELISTA, 2013; FARIAS, 2013; MAUES, 2012).

2.2 Praticas pedagdgicas mediadas por tecnologias

O processo de andlise desta unidade buscou, por intermédio da fala dos
professores entrevistados, conhecer como ocorre a pratica docente mediada pelas
tecnologias. 1sso nos possibilitou compreender a contribuicdo da formacéo vivenciada
pelos docentes para a incorporacdo das tecnologias a sua pratica pedagogica. Para a
analise pretendida e o desvelamento dessa realidade, os dados foram organizados em
trés temas: as formas de uso das tecnologias, as ferramentas utilizadas e as condic¢des
estruturais e pedagoOgicas nas quais tais praticas se realizam. Estes temas foram
considerados dentro de uma unidade, apreendendo a relagdo ativa entre os sujeitos e
deles com os objetos técnicos, intermediada pela préatica docente.

Ao analisar os dados empiricos referentes as praticas pedagogicas mediadas por
tecnologias, observamos dois fatores: a cisdo entre teoria e pratica, ja evidenciada na
formacdo, e as limitagdes estruturais e didatico-pedagdgicas para uso dos recursos
tecnoldgicos existentes nas escolas.

Pudemos compreender como a dicotomia existente entre teoria e pratica —
presente no processo de formacéo e na préatica docente — fragiliza o processo de insercao

das tecnologias no processo ensino-aprendizagem. Esta fragilidade €é sustentada
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também, como mostram os dados, pela precarizacdo dos laboratérios e demais recursos
tecnoldgicos presentes nas escolas.

O conceito da racionalidade da praxis (VAZQUEZ, 2011) permitiu-nos
compreender que tanto a pratica como o discurso do professor constituem um processo
no qual ele ndo é autbnomo, mas também ndo pode ser inteiramente alienado. As
narrativas dos professores entrevistados revelaram uma multiplicidade de relacdes,
saberes, angustias e probleméticas decorrentes das tentativas de desenvolvimento das
praticas pedagogicas com uso de tecnologias.

Assim, para além da aparéncia do objeto desta pesquisa, que se refere as relagdes
entre tecnologias e educacdo, a analise aqui empreendida nos direcionou para o
exercicio de apreender a construcdo histérica desse objeto e suas particularidades no

que diz respeito a dindmica de insercdo das tecnologias na educacao.

2.3 A viséo dos professores

Nos diferentes relatos dos professores entrevistados, identificamos que sua visao
do papel dos objetos técnicos no contexto escolar se baseia ora numa visao determinista,
ora numa visdo instrumental (FEENBERG, 2010; PEIXOTO, 2015).

Determinista quando, em suas falas, os professores associam de maneira
automatica o uso da tecnologia a inovacao pedagdgica ou quando consideram o objeto
técnico como uma estratégia de ensino por si propria. Neste caso, a tecnologia é
considerada como portadora de valores pedagdgicos que se transmitem diretamente as
praticas docentes. Segundo esta compreensdo, a utilizacdo da tecnologia no contexto
educacional confere, por si s6, qualidade ao processo de ensino-aprendizagem.

O discurso de base instrumental apresenta a tecnologia como meio, recurso ou
ferramenta que auxilia e facilita o trabalho do professor e os estudos dos alunos. Este
discurso revela-se, por exemplo, por meio da afirmacdo da neutralidade do objeto
técnico e de uma autonomia quase total do professor que faz com este objeto o que
quiser, quase que independentemente do contexto no qual se encontra. Este
entendimento da tecnologia reflete 0 modelo de exploragdo neoliberal no qual a
formacéo continua dos profissionais se limita a uma formagdo minima e tecnicista para

atender as demandas de mercado.

3 ACHADOS DA PESQUISA
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O trajeto dialético do pensamento indica que a singularidade é tomada como
ponto de partida em direcdo a universalidade, através da mediacdo do particular. Nesta
perspectiva, ha de se considerar as condigdes da realidade investigada. Por esta razdo,
buscamos analisar, nesta pesquisa, as multiplas relacdes entre as partes estudadas (0s
cursos de formacdo, a pratica docente e a visdo do professor) e a realidade, tomada
como uma totalidade. A singularidade dos professores que falaram nesta pesquisa foi
refletida de modo que fosse considerada a particularidade de uma situacdo dada e
fossem construidas representacdes ou explicagdes conscientes e intencionais.

Em outras palavras, buscamos compreender “[...] como a singularidade se
constroi na universalidade e, ao mesmo tempo e do mesmo modo, como a
universalidade se concretiza na singularidade, tendo a particularidade como mediagao”
(OLIVEIRA, 20014, online).

N&o pretendemos fazer um retrato da situacdo estudada e nem alcancar uma
espécie de verdade essencial que a explique. Realizamos abstracBes orientadas pelos
conceitos que nos pareceram mais apropriados ou que se mostraram mais ao alcance de
nossa reflexdo coletiva®.

A escuta cuidadosa da fala de professores da rede publica de educacao do estado
de Goiés, orientada pelos principios do materialismo historico-dialético conduziu-nos

ao levantamento de consensos e permitiu que destacassemos algumas problematizacdes.

3.1 Alguns consensos

Nossos estudos atestam a critica a racionalidade instrumental que fundamenta os
cursos de formacdo de professores, denunciando que estes apresentam uma estrutura
disciplinar e fragmentada, com uma separacdo entre conhecimento disciplinar —
considerado como os fundamentos ou a teoria e conhecimento educacional — tomado
como técnicas ou praticas (GATTI; SA; ANDRE, 2011).

Outro aspecto consensual se refere a questbes de ordem politica: as
condicionalidades econdmicas impostas as politicas educacionais se refletem em trés
aspectos predominantes: a centralidade atribuida a tecnologia, os cursos a distancia e a
importancia atribuida & avaliagdo de resultados (BEECH, 2009; BELLONI, 2007

4 Este exercicio, realizado em trés anos de estudos e trabalhos coletivos no seio do grupo que realizou a
presente pesquisa, foi transformador de nossa prdpria consciéncia e ampliou nossa capacidade de
abstracdo. Reiteramos que a identificacdo da referida pesquisa sera feita ap6s o processo de avaliacdo
para evitar a quebra do anonimato.
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COSTA; LEME, 2014; DINIZ-PEREIRA, 2011; EVANGELISTA, 2013, 2014;
FARIAS; DIAS, 2013; MAUES, 2009; MAUES; CAMARGO, 2012).

Os professores sdo particularmente responsabilizados pela qualidade da
aprendizagem de seus alunos. Conforme nos explicam Evangelista e Shiroma (2007, p.
531) observamos um processo mediante 0 qual o professor é colocado como “I...]
protagonista e, ao mesmo tempo, como obstaculo a reforma educacional,
desqualificando-o tedrica e politicamente”.

Assim, generaliza-se a constatacdo da necessidade de uma formacdo docente
inicial de qualidade (com fundamentos tedrico-filosoficos): professores bem formados
sdo considerados os pilares para a melhoria do ensino com base na aprendizagem dos
alunos. Sustentadas nestes argumentos, a partir de 1980, acentuam-se as propostas de
profissionalizacdo a partir de reformas educacionais (RAMALHO; NUNEZ;
GAUTHIER, 2003; NUNEZ; RAMALHO, 2008).

Numa sintese preliminar, podemos destacar a articulagdo entre os cursos de
formagéo inicial e as propostas de formagdo continuada para uso de tecnologias na
educacdo. Esta articulacdo alinha-se com as demandas de uma economia neoliberal que
coloca a insercdo da tecnologia na educacdo como imposi¢do do mercado e ndo como
uma escolha de ordem didatico-pedagdgica. No entanto, entende-se que 0 uso da
tecnologia no contexto educacional precisa ser compreendido para além da ldgica
instrumental e sim considerando o contexto sdcio-politico-cultural da sociedade
contemporanea, ja que sua insercdo e seu uso impactam na forma de viver, de aprender

e de se relacionar dos diferentes sujeitos.

3.2 Formacdo e pratica: entre rupturas e continuidades

A frequéncia de posi¢des polarizadas entre o instrumentalismo e o determinismo
nos indica que nenhuma delas deve ser ignorada nos estudos e pesquisas e, muito
menos, na formacdo de professores no que diz respeito ao papel das tecnologias na
instituicdo escolar.

Essa polarizacdo provoca a complexificacdo do tema e permeia as analises da
insercdo das tecnologias na dindmica social. A concepcdo instrumental considera o0s
recursos tecnoldgicos como neutros. Nesta perspectiva, as tecnologias podem ser
associadas aos mais diversos usos, dependendo da intencionalidade atribuida pelos seus

utilizadores. Neste caso, o professor € inteiramente autbnomo no processo de
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apropriacdo das tecnologias, podendo ser responsabilizado pelas consequéncias de seu
uso e acusado de resistente caso se negue a utiliza-las.

A abordagem determinista centra-se em objetivos assentados nas habilidades
técnicas e na normatizacdo do uso, com base em uma racionalidade instrumental,
desvinculada de seus condicionantes sociais, historicos, culturais e, principalmente, das
condi¢Ges materiais de cada contexto, desconsiderando, ainda, o fator humano nessa
dindmica.

Nesta perspectiva, a tecnologia é a forca motriz do desenvolvimento, tornando-
se indispensavel e orientadora do comportamento humano, como se ela atribuisse
sentido a atividade do homem e ndo o contrério. Neste caso, o professor deve se sujeitar
aos beneficios pedagdgicos inerentes as funcionalidades técnicas dos recursos
utilizados.

A predominancia deste discurso permeia diversas instancias sociais, dentre elas
a escola. N&o é a primeira vez em que a escola é tomada de assalto por ferramentas e
instrumentos promissores a servigo da relacdo entre o ensino e a aprendizagem. E, a
cada vez, a escola ndo se sai de maneira muito diferente tanto no que diz respeito as
concepcdes propaladas quanto no plano das praticas de ensino. Substitui-se,
acriticamente, um sistema metodol6gico por outro, um discurso por outro e assim
também se faz com os instrumentos tecnoldgicos. Estes sdo tomados sem avangar ou
romper com os significados e funcbes previstas pela l6gica dos objetos adotados, sem
estudos sobre a realidade da qual emergem nem mesmo sobre 0 contexto no qual serdo
inseridos.

Superar os limites dessas perspectivas pressupde o rompimento das relacfes de
alienacdo que se revelam especialmente numa pratica docente desvinculada de seus
elementos tedricos constitutivos. Para tanto, Vazquez (2011) adverte que a consciéncia
tem que se manter ativa em todo processo produtivo, sem perder de vista a esséncia e as
transformacdes geradas por sua producao.

Essa consciéncia também pode ser ativa no processo educativo visto como:

[...] um trabalho concreto de produgdo e reproducdo social da existéncia
humana, nas esferas material e espiritual, pelo qual os atores da situacdo

pedagdgica relacionam-se entre si e com o mundo natural e social
(OLIVEIRA, 2001b, p. 102).

Logo, a préatica pedagogica mediada por tecnologias implica uma multiplicidade

de fatores que exigem, no fazer pedagdgico, um ir e vir constante da pratica a teoria, dos
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elementos socioculturais aos pedagogicos, do pedagogico a producdo da vida material,
do processo formativo a pratica pedagdgica mediada por tecnologias.

Esta dindmica se estende a relacdo entre o uso pessoal e o uso pedagdgico-
didatico das tecnologias que, a primeira vista, pode parecer antagdnico. A
descontinuidade entre o uso que o professor faz das tecnologias em diferentes contextos
ndo deve ser vista como oposi¢do entre dois conjuntos de instrumentos (educativos-
escolares e ludicos-pessoais). Esta tensdo mostra que o artefato é apropriado por sujeitos
ativos num determinado contexto e que essa apropriacdo € construida ao longo da

atividade, resultando dai sua transformacdo em instrumento.

Esta ideia coloca em questdo a nocdo de competéncias e destaca os saberes
necessarios ao trabalho docente. A nocdo de competéncias estd associada a ideia
prevalente de habilidades predeterminadas para a operacdo dos equipamentos. Mas, se 0
instrumento se constitui no e pelo uso, o qual também modifica o sujeito, as
competéncias técnicas e pedagdgicas ndo devem ser definidas a priori. E a pedagogia
adotada que ira orientar para que e de que forma utilizar um artefato no contexto de uma
acao de ensino e de aprendizagem.

Ou seja, ndo se trata de preparar o professor para operar equipamentos. O uso
pedagogico das tecnologias ndo se dara em razdo das habilidades e das competéncias
técnico-instrumentais ou técnico-pedagogicas, como da a entender o depoimento do
professor: "tentei aprender a usar as tecnologias em aula, mas ndo consegui”. Ou ainda
quando afirma que ndo adianta “jogar um tablet na méo do professor: toma ai, agora
vocé vai |4 e faz alguma coisa”. Os relatos revelam a percep¢do de que ndo ha
condigdes de se efetivar uma proposta do uso da tecnologia que contribua para uma
qualificagdo continua do processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, ha a
compreensdo de que a formacédo realizada ndo permite que o professor avance na
percepcao do uso das tecnologias na educagéo.

Outro professor questiona o fato de que com uma carga horaria que pode chegar

a 90 horas semanais nao tera tempo. Assim ele relata,

[...] de ficar pensando, acho que ja deveria fazer parte do material didatico
j&, trazer coisas interessantes e mandar para a gente aplicar, porque por
mais que seja interessante o professor construir, criar coisas... Mas, eu
acredito que seria num contexto em que a gente tivesse um salario bem
melhor, para vocé ter tempo de ser um pesquisador, [...]
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Os depoimentos dos professores trouxeram-nos significativas contribuicfes para
a compreensdo da temaética, pois deixam evidente a deficiéncia na sua formacédo, a
precariedade das condi¢des de trabalho e de formacgdo, expondo diferentes niveis de
alienacdo.

Compreendemos que o trabalho docente ndo é algo de ordem instrumental, mas
de ordem tedrico-metodologica ou politico-pedagogica. Desse modo, o uso de
tecnologias depende diretamente das opc¢des pedagdgicas e do rol de conhecimentos de

que o professor dispde para conduzir com intencionalidade seu trabalho pedagdgico.

4 A ALIENAQAO DO PROFESSOR E A RACIONALIDADE DA PRAXIS —
CONSIDERACOES FINAIS

Em relacdo aos processos formativos vivenciados, os professores entrevistados
lembram-se muito pouco do tema do curso, dos autores lidos ou da fundamentacéo
tedrica. Certamente, a forte tendéncia instrumental dos cursos realizados interfere neste
discurso. Mas a memdria ndo consiste num reservatorio de lembrancas, ela € uma
construcao.

A principal funcdo da memdria € a permanéncia, ela € uma maneira de impor
regras e valores ao grupo. Entdo, a maneira como a lembranca aparece corresponde ao
carater do grupo e a sua expressao serd influenciada pelas expectativas do grupo.

A geracdo de um determinado tipo de memoria se da em funcdo da identidade
que eu desejo atribuir ao meu grupo. Ela pode servir também para demolir o que possa
configurar o grupo, revelando um processo de alienacéo, que se expressa por meio de
um abismo entre a producdo humano-genérica e a participacdo do individuo nesta
producdo.

Ou seja, o processo de esfacelamento das lembrancas sobre os cursos feitos
(apagando acontecimentos que pertencem a sua historia) pode contribuir para o
estabelecimento de uma identidade negativa do professor quanto ao seu pertencimento a
um determinado grupo. Ele n&o foi consultado sobre sua formagéo, constituindo-se no
alvo de uma proposta exdgena. Entdo, ele ndo pertence a este grupo. Esses dados
contribuem para evidenciar a tese de que o sentido do trabalho docente é substituido
pela alienacdo. Ao alienar-se e perder o significado de sua acdo, o professor a

descaracteriza.
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No entanto, a recusa em desempenhar um papel pode representar resisténcia-
critica-consciéncia (HELLER, 1972). E nesta perspectiva que trataremos da alienago
do professor.

A alienacgdo é constitutiva da objetivacdo do trabalho (MARX; ENGELS, 2010;
MAGALHAES, 2014). Ou seja, a alienacdo ndo é um fendmeno apenas subjetivo. Ela é
preponderantemente de ordem objetiva, produzida pela estrutura social. E uma
necessidade da sociedade de classes. Portanto, sua superacdo ndo sera alcangada apenas
por meio de um trabalho subjetivo de conscientizacdo dos professores, neste caso
especifico, por meio de cursos aligeirados de formacdo continuada direcionados a
preparar o professor para a utilizagdo das tecnologias no contexto escolar.

Em outras palavras, a articulagdo entre teoria e pratica ndo pode ser realizada
“[...] por experiéncias fragmentadas e subordinadas a l6gica produtivista da atual forma
historica do capital que reduz a educacdo a formacdo de competéncias exigidas pelo
mercado” (NORONHA, 2005, p. 92-93).

A percepgéo dos professores entrevistados sobre os cursos realizados expressa

essa fragilidade na relacdo entre a teoria e a pratica. Um professor afirma que

[...] os cursos pedem para que o professor planeje uma atividade com o uso
das tecnologias, sem que ele tenha, por exemplo, internet em casa. Sem que
ele saiba utilizar, tenha familiaridade com esse recurso.

Esta preocupacdo € reforcada por um relato que expde as angustias do professor
ao questionar o uso de tecnologias: "penso como vou fazer? E na escola [diante da
infraestrutura] como é possivel fazer? Pois, ndo temos o que fazer em sala de aula".

Se a formacdo em si ndo se apresenta como probabilidade de mudanca sem que
aconteca a transformacao radical da sociedade capitalista?

Este questionamento encontra respostas no método aqui adotado que nos
direciona para a busca de identificacdo de possibilidades para o real observado. O
estudo se dirige para o vinculo das partes com o todo e vice-versa na dindmica dialética
da praxis.

A préaxis € subjetiva e coletiva, revela conhecimentos teéricos e praticos na
busca da superacdo de unilateralidades. Dai recusarmos a dicotomia presente no
discurso que estabelece pares opostos: o professor ingénuo e o professor critico; o
professor politicamente engajado e o professor submisso as demandas do contexto; o

professor que tem aversao e o outro que adere ao uso das tecnologias; o professor muito
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preparado do ponto de vista técnico (habil no uso das tecnologias digitais em rede), mas
incapaz de lidar com o0s meios tecnologicos digitais como recursos didatico-
pedagdgicos.

As lutas e conflitos excludentes ndo destroem o seu contrario, apenas o
dominam para que este seja submetido. Na condicdo de submissdo, de pouca
consciéncia teorica, o professor é tomado por uma espontaneidade cega que o impede
de enxergar o problema: a sua propria alienagao.

Ele pouco se lembra ou se “esquece” da propria submissdo porque perdeu ou
inverteu o principio da realidade, que é historica e objetivamente construida.

Quanto a formacdo vivenciada, o discurso do professor reproduz claramente o
fundamento tedrico dos cursos, que oscila entre a visdo da tecnologia como ferramenta
neutra (instrumentalismo) ou como transformadora automatica das praticas pedagdgicas
(determinismo). Mas este discurso esta descolado de suas praticas, das quais ele
também nos apresenta poucos exemplos. A racionalidade que fundamenta a prética
docente contesta o fundamento tedrico dos cursos, denunciando de forma fragil, mas
pungente, a ldgica instrumental que separa meios de fins.

Os professores entrevistados nos demandam uma articulacdo entre as
funcionalidades técnicas das tecnologias e a didatica de suas praticas. Ele quer saber
como integrar as tecnologias, como inclui-las no trabalho pedagdgico que ele opta por
realizar. Estamos nos referindo a professores que resistem, por meio de sua acao, ao
processo burocratizante e vazio presente nas escolas publicas.

E possivel falar “[...] em diferentes niveis da préaxis, de acordo com o grau de
penetracdo da consciéncia do sujeito ativo no processo pratico e com o grau de criacao
ou humanizacdo da matéria transformada evidenciado no produto de sua atividade
pratica” (VAZQUEZ, 2011, p. 245-259).

Podemos, assim, falar de uma racionalidade da praxis que ndo reside no
conhecimento do objeto, mas em ajustamento ao seu fim ultimo (transformar a realidade
interpretada) por meio de sua inser¢do na praxis que realiza.

A praxis é mais do que a unidade entre teoria e préatica (estas sdo distintas
embora interligadas). A teoria se insere necessariamente na praxis, pois nao se trata
simplesmente da consciéncia da relacdo entre a teoria e a praxis em razdo dos efeitos
praticos produzidos (VAZQUEZ, 2011). Trata-se da insercdo da propria teoria na
transformacdo do mundo, por meio de um “projeto de agdo critico-pratica realizado nas
e pelas relagdes sociais e objetivas” (NORONHA, 2005, p. 86).
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A superacdo da alienacdo nédo vai ocorrer pela difusdo de outras ideias ou pela
autoconsciéncia, mas pela consciéncia tedrica da a¢do. “A educagdo, portanto, é um dos
elementos constitutivos da praxis [...] e como tal deve ser apreendida” (NORONHA,
2005, p. 88).

Dai que € possivel pensar num processo formativo para o professor que inspire e
desencadeie a ampliacdo da racionalidade da préxis docente.

No método dialético, o ponto de partida e o de chegada coincidem, mas néo se
identificam. Retomamos, entdo, os processos formativos docentes para 0 uso de
tecnologias na educacdo, tecendo algumas consideracfes que servem de base para a
proposicao de principios formativos.

Outro aspecto que vale retomar é o fato de a formacdo vivenciada se realizar na
forma de cursos de curta duracdo, em servico e de forma aligeirada. Aqui se
desconsidera, novamente, que a formacao se dd em um processo.

Propomos a superagédo deste determinismo que considera o processo formador
como automaticamente transformador de préaticas. Um curso ndo pode ser reduzido a
um suporte de informacgdes ou conhecimentos que serdo automaticamente transferidos
para os alunos, modificando seu comportamento ou suas acdes. Um processo formativo
é um contexto de mediacdes que pode conduzir ao desenvolvimento de novas préaticas
ou a sua ressignificacdo. Além disso, para que a uma pratica pedagogica seja alterada, é
necessario que a formacao esteja vinculada a organizacéo e a gestdo da escola.

Os depoimentos dos professores entrevistados confirmam que a formacéo
vivenciada desarticula teoria e pratica refletindo, conforme afirma Gatti (2003), uma
formagéo centralizada no desenvolvimento individual cognitivo. A autora destaca que
0s programas de formagdo continuada sdo marcados pelo entendimento de que o
professor alterara sua posicéo pedagdgica a partir do dominio dos contetdos trabalhados
nos cursos. Formacao que tem como foco o controle de resultados: a transformacéo da

consciéncia e da préatica docente em uma direcdo predeterminada.

Manifesta-se, aqui, a preocupagdo com a eficiéncia e a eficacia do trabalho
docente, inseridas numa logica racionalizadora, técnica, pragmaética, que
encontra na defesa abstrata do uso das tecnologias da informacgdo e
comunicagdo sua expressdo mais acabada (EVANGELISTA, SHIROMA,
2007, p. 536).

Baseada na racionalidade instrumental e associada a um controle técnico, tal

formagéo deixa de considerar que a incorporacdo dos novos conhecimentos se efetiva
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por meio de um processo que perpassa aspectos psicossociais, afetivos e culturais. Esta
caracteristica produz impactos na constituicdo da identidade e, consequentemente, gera
a alienacéo que se revela quando o professor ndo se reconhece em seu trabalho.

Como temos tentado demonstrar, verificamos o efeito articulado das politicas
publicas educacionais e dos programas de formacdo de professores no discurso do
professor. Documentos sobre a formacdo de professores deixam de usar o “[...] termo
professor, aparecendo fortemente a ideia de docéncia. Em outras palavras, estabelece a
primazia da docéncia como acdo em detrimento do professor como sujeito”
(EVANGELISTA; SHIROMA, 2007, p. 536).

Para uma formacdo continuada que contribua para a transformacdo da prética
docente, é necessario considerar as condi¢des de trabalho e de formac&o de professores
e refletir sobre as préaticas pedagdgicas a partir de concepcdes de ensino-aprendizagem,
as quais refletem em determinadas formas de compreender o papel do professor e do
aluno em tal processo.

O método dialético — exercicio adotado nesta pesquisa — pretende associar
reflexdo e acdo numa praxis critica que implica o envolvimento politico para a
transformacéo das realidades e praticas sociais. A pesquisa académica critica pouco se
aproximou dos profissionais da educacdo por ser muito abstrata e portadora de
acusacOes inapropriadas e muito severas aos professores, percebidos como
“clmplices do sistema”.

A educacdo e o meio social sdo tributarios do contexto global. Se a inovacéo
tecnoldgica, as leis e as iniciativas econémicas podem oferecer alguns elementos de
solucdo, a verdade € que o problema ndo pode ser resolvido sem um processo educativo
gue leve em conta o0s vinculos estreitos entre cultura, economia e tecnologia e que incite
0 envolvimento pela transformacdo fundamental dos modos de pensamento, de
producdo e de consumo. Os problemas educacionais estdo essencialmente ligados a uma

ruptura entre os humanos e seu meio de vida.
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