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A LIBRAS COMO DISCIPLINA NA EDUCACAO BASICA: UMA
PESQUISA COM PROFESSORES DA REDE ESTADUAL DE CAXIAS
- MA

Eulania Maria Ramos Bastos - UFMA

Resumo

Esse trabalho tem como objetivo analisar se os professores da escola estadual da cidade
de Caxias — MA consideram importante a incluséo da Libras como disciplina curricular
na educacéo basica. Os dados foram obtidos por meio de uma pesquisa exploratoria de
abordagem qualitativa, tendo como instrumento de coleta de dados uma entrevista
estruturada contendo cinco (5) questdes que foram aplicadas a seis (6) professores que
trabalham com surdos na rede estadual. Diversos autores contribuiram para subsidiar essa
pesquisa, dentre eles, Quadros (2006), Skliar (2015; 2005), Lacerda (2011), Minetto
(2008), Honora (2014), Coll (2000), Apple (2000), Ferreira — Brito (1997), Strobel
(2016), Karnoop (2012), dentre outros, além de alguns documentos legais como a Lei
10.436/02 e o Decreto 5.626/05. As andlises apontaram que todos os professores
consideram de grande relevancia a inclusdo da disciplina de Libras na educacdo basica
para facilitar a inclusdo de estudantes surdos através de uma educacdo bilingue. Como
resultado, constatou-se que a Libras precisa ser incluida como disciplina em nossas
escolas de educacéo bésica, para que o surdo tenha acesso a uma educacao bilingue como
esta na Lei.

Palavras — Chave: Libras; Surdo; Curriculo; Bilinguismo; Educacdo Basica.

1 INTRODUCAO

Na educacdo de surdos encontramos grandes barreiras que dificultam a
inclusdo destes na escola regular. E visivel, em nossas escolas, o despreparo da maioria
dos professores para o atendimento das necessidades desse publico, refor¢cando o quadro
de exclusdo, e possivel evasdo, no qual esses alunos, historicamente, ja fazem parte.
Aspectos proprios da cultura do surdo séo relegados, desvalorizados ou mesmo banidos
dos curriculos escolares por preconceito, ou mesmo, falta de conhecimentos. A proposta

pedagogica que deveria ser inclusiva e baseada nas diferencas culturais, sociais,



historicas, serve, muitas vezes, para perpetuar um sistema de ensino homogéneo,
excludente e “silenciador” de possiveis potenciais de seus alunos.

A Lingua Brasileira de Sinais — Libras, oficializada como lingua natural do
surdo brasileiro por meio da Lei 10.436 de 24 de abril de 2002 e regulamentada pelo
Decreto 5.626/05 é uma das caracteristicas mais marcantes de identidade do povo surdo
Brasileiro. E com ela que os surdos se comunicam, estabelecem as relagdes sociais e
reforgam sua identidade surda.

Uma das grandes dificuldades que os surdos enfrentam, dentre tantas em
nossas escolas, é o fato do desconhecimento, por parte de outros alunos e da equipe
escolar, com relacdo a lingua utilizada por eles, a Libras. Uma das maneiras de minimizar
esse problema e estabelecer melhores formas de comunicacéo e socializagcdo do surdo,
dentro do cenario escolar, ¢é a inclusdo da Libras como disciplina na educacdo basica.

Com base nessa perspectiva, esse trabalho se justifica pela importancia da
reflex@o sobre a insercéo da Libras enquanto disciplina curricular, pois, somente a partir
dessa insercdo, todos, alunos e professores, terdo acesso a Libras, possibilitando uma
educacdo bilingue aos nossos alunos, permitindo assim, uma inclusdo efetiva, com
professores qualificados e alunos tolerante as diferencas em todos os sentidos,
principalmente no aspecto linguistico.

Para inicio dessa pesquisa, partimos do seguinte problema: Os professores da
escola estadual A. C. consideram importante a inclusdo da Libras como disciplina na
educacdo basica? Com base nessa problematica delineou-se o objetivo central desta
pesquisa: Analisar se os professores da escola estadual da cidade de Caxias — MA
consideram importante a inclusdo da Libras como disciplina curricular na educagéo
basica. Desse objetivo central originou-se dois objetivos especificos, sao eles: identificar
se os professores sentem dificuldades na comunicagdo com o estudante surdo e, perceber
se os professores sentem a necessidade de fazer cursos de Libras para otimizar essa
comunicagéo.

Essa pesquisa é de caracter qualitativo do tipo exploratoria e, tem como
procedimento técnico a pesquisa bibliografica e coleta de dados utilizando-se da
entrevista estruturada como instrumento de pesquisa. Foi apoiada nas contribuicdes de
autores diversos, conceituados na area como: Quadros (2006), Skliar (2015; 2005),
Lacerda (2011), Minetto (2008), Honora (2014), Coll (2000), Apple (2000), Ferreira —
Brito (1997), Strobel (2016), Karnoop (2012), dentre outros, além de alguns documentos
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legais como a Lei 10.436/02 e o Decreto 5.626/05, que serviram também de subsidios
para a pesquisa.

Com este trabalho pretendemos contribuir com as discussdes acerca da
importancia insercdo da Libras como disciplina curricular em nossas escolas de educacao
basica como um meio de facilitar a inclusdo do surdo, ja que € a Lingua natural dele e um
direito seu, o0 acesso a uma educacéo bilingue para desenvolver-se integralmente.

Esta pesquisa esta estruturada em topicos e possui 0 seguinte sequenciamento:
no item 1 os aspectos introdutorios, no topico dois (2) tratamos um pouco sobre a Lingua
de Sinais Brasileira — Libras, destacando brevemente seu surgimento e conceito; no item
trés (3) trouxemos reflexdes acerca das implicacbes da Libras enquanto disciplina
curricular na educacao bésica; na sequéncia o item quatro (4): anélise e discussdo dos
dados coletados na pesquisa, no tépico cinco (5) as consideracdes finais e, por ultimo, as

referéncias.

2 O QUE E A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS?

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras “a forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de transmissao de ideias
e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil” (BRASIL, 2002). Portanto,
a Libras é a lingua natural dos surdos brasileiros e segunda lingua oficial do Brasil de
acordo com a Lei 10.436 de 24 de abril de 2002 e, como tal, possui todos os elementos
constituintes de uma lingua como gramatica, semantica, pragmatica, dentre outros,
preenchendo assim, todos os requisitos cientificos para ser considerada como uma lingua,
necessitando de pratica e tempo para seu aprendizado como qualquer outra lingua
(FENEIS, 1999). Sobre isso, Ferreira — Brito (1997, p. 23) menciona o seguinte:

A LIBRAS ¢ dotada de uma gramatica constituida a partir de elementos
constitutivos das palavras ou itens lexicais e de um Iéxico que se estruturam a
partir de mecanismos fonolégicos, morfoldgicos, sintaticos e semanticos que
apresentam também especificidades, mas seguem também principios basicos
gerais. E dotada também de componentes pragmaticos convencionais
codificados no Iéxico e nas estruturas da LIBRAS e de principios pragmaticos
que permitem a geracdo de implicitos sentidos metaforicos, ironias e outros
significados néo literais.

A LIBRAS é a lingua utilizada pelos surdos que vivem em cidades do Brasil
onde existem comunidades surdas, portanto ndo é uma lingua universal.
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A Libras, por se tratar de uma lingua visual — espacial, a comunicacdo se da
por meio de canais diferentes, utiliza-se as maos para “falar” e os olhos para “ouvir”,
diferentemente da Lingua portuguesa, de natureza oral — auditivo, onde se utiliza a
oralidade e a audicdo para a comunicacdo, dentre outras especificidades linguisticas

préprias presentes nas duas linguas.

3 A LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR NA EDUCACAO BASICA

Sdo incontestaveis as mudancas que vem acontecendo diariamente em todos
0s ambitos da sociedade. Essas mudangas revelam, com maior veeméncia, as diferencgas
sociais presentes em nosso dia a dia. Por outro lado, o reconhecimento dessas diferencas,
impulsionam movimentos que buscam minimiza — las em prol de uma sociedade menos
excludente e com valores sociais mais equitativos.

Quando compreendemos a escola como reflexo dessa sociedade de mudancas
e vice-versa, percebemos que, se uma se transforma, imediatamente a outra corresponde.
Atualmente somos amparados por varias legislacdes que defendem uma educacdo mais
igualitaria para todos, segunda elas, a educacdo deve considerar a pessoa de forma
integral, favorecendo seu desenvolvimento global com fins a sua inclusdo em todos os
segmentos da sociedade.

As politicas educacionais, para muitos, sempre se mostraram democraticas,
no entanto, sugeriam curriculos fechados sem possibilidades de adaptacdes (MINETTO,
2008). Quando nos referimos a uma educacéo inclusiva, é de fundamental importancia,
uma politica pedag6gica e uma proposta curricular que considerem as diversas
identidades, as diferencas e o multiculturalismo. Em se tratando da educacao para surdos,
deve-se valorizar o aspecto cultural da diferenca surda diante da cultura homogénea
ouvintistal.

Com relacdo ao conceito curricular, Coll (2000, p. 45) destaca:

Entendemos o curriculo como o projeto que preside as atividades educativas
escolares, define suas intencfes e proporciona guias de acdo adequadas e Gteis
para os professores, que sdo diretamente responsaveis pela sua execugdo. O
curriculo proporciona informagfes concretas sobre o que ensinar, quando
ensinar, como ensinar e 0 que, como e quando avaliar. Um curriculo é uma
tentativa de comunicar os propésitos educativos de tal forma que permanega
aberto a discussdo critica e possa ser efetivamente transladado em pratica.

LRI

! Segundo Skliar (2016) o termo “Ouvintismo” e as suas derivagdes “ouvintizagdo”, “ouvintistas”, etc,
sugerem uma forma particular e especifica de colonizacdo dos ouvintes sobre os surdos. SupGem
representacdes, praticas de significacdo, dispositivos pedagdgicos, etc., em que os surdos sdo vistos como
sujeitos inferiores, primitivos e incompletos.
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O curriculo envolve toda a subjetividade dos atores envolvidos no processo
de sua construcdo como o professor, o aluno, sua familia, a comunidade e todo o contexto
escolar. Nele, deve ser contemplado os multiplos valores, identidades e histérias dos

sujeitos envolvidos.

O curriculo nunca é simplesmente como uma montagem neutra de
conhecimentos, que de alguma forma aparece nos livros e nas salas de aula de
um pais. Sempre parte de uma tradicao seletiva, da selecdo feita por alguém,
as visdes que algum grupo tem do que seja o conhecimento legitimo. Ele é
produzido pelos conflitos, tensdes e compromissos culturais, politicos e

econdmicos que organizam e desorganizam um povo. (APLLE, 2000, p. 53)

O curriculo deve ser visto como uma construcdo social, pois esta diretamente
ligado com o momento historico de uma determinada sociedade que, a partir de diversas
realidades, estabelece objetivos em relagdo aos conhecimentos que pretende construir
através de conteiidos também diversos e especificos.

E importante compreendermos o que de fato é o curriculo, como se constitui
e a relevancia que tem no tipo de formacao, que se oferta aos educandos, para que assim,
possamos entender a complexidade deste, quando nos referimos a uma educacao
multicultural, baseada no respeito as diferencas, visando a inclusdao de todos 0s sujeitos
de forma integral.

Com o nimero crescente de surdos que chegam, cada vez mais, em nossas
escolas, devemos ter como ponto de partida, uma proposta pedagdgica que contemple as
necessidades e especificidades desse publico. Essa proposta pedagdgica, deve se pautar,
no reconhecimento de que o surdo pertence a uma cultura surda?, utiliza-se de uma lingua
diferente da Lingua Portuguesa, entretanto, é dotado de potenciais e habilidades como
qualquer outro aluno.

Quando nos referimos a uma educacédo bilingue, onde a Libras e a Lingua
Portuguesa passam a coexistir no mesmo cenario escolar, devemos considerar a insercao

da Libras enquanto disciplina curricular, desde a educacéo infantil, até o ensino médio.

2 Segundo Strobel (2015), a cultura surda se refere a comportamentos, valores, regras e crengas, que
permeiam e preenchem nas comunidades surdas. Dentre 0s elementos principais da cultura surda estdo as
experiéncias visuais e as linguisticas que séo essenciais para os individuos surdos.
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O ensino de libras vem sendo reconhecido como caminho necessario para uma
efetiva mudanca nas condigOes oferecidas pela escola no atendimento escolar desses
alunos, por ser uma lingua viva, produto de interacdo das pessoas que se comunicam.
Essa lingua € um elemento essencial para a comunicacdo e fortalecimento de uma
identidade Surda no Brasil e, dessa forma, a escola ndo pode ignorar no processo de

ensino aprendizagem.

Diferente dos ouvintes, grande parte das criancas surdas chegam a escola sem o
conhecimento da lingua, sendo que, grande parte delas vem de familias ouvintes, que ndo
sabem a lingua de sinais, portanto, a necessidade que a Libras seja, no contexto escolar,
ndo s6 lingua de instrucdo, mas, disciplina a ser ensinada. Por isso, é imprescindivel que
o0 ensino de Libras seja incluido na educacdo basica, para que o surdo possa adquirir uma
lingua e posteriormente receber informacdes escolares em lingua de sinais. Além disso,
possibilita também, ao aluno ouvinte, conhecer a Libras, facilitando e estimulando a

socializagdo e interagcdo dos alunos surdos e ouvintes na escola.

A escola é muito importante na formacdo dos sujeitos em todos os seus
aspectos. E um lugar de aprendizagem, de diferencas e de trocas de conhecimento,
precisando, portanto, atender a todos sem distingédo, a, fim de ndo promover fracassos,

discriminacdes e exclusdes.

O papel da lingua de sinais na escola vai além da sua importancia para o
desenvolvimento do surdo, por isso, ndo basta somente a escola colocar duas linguas em
sua proposta educacional, é preciso que haja a adequacao curricular necessaria, apoio para
os profissionais especializados para favorecer surdos e ouvintes, a fim de tornar o ensino
apropriado a particularidade de cada aluno. Sobre isso, Skliar (2005, p. 27) ressalta que
“usufruir da lingua de sinais € um direito do surdo e nd&o uma concesséo de alguns

professores e escolas”.

A escola deve apresentar alternativas voltadas as necessidades linguisticas
dos surdos, promovendo estratégias que permitam a incursdo e o desenvolvimento da
lingua de sinais como primeira lingua. Mas, de que maneira, os professores podem

contribuir nesse processo?

Autores como Lacerda et al (2011) defendem o uso de uma pedagogia visual

para facilitar o aprendizado de alunos com surdez.
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Nessa direcdo, a imagem (e sua perspectiva semidtica) é um objeto de estudos
e de pesquisa que pode produzir conhecimentos, bem como formas de
apropriacdo da cultura/conhecimento que nos permitam usufruir do mundo das
imagens e ndo sermos passivos ao bombardeio de imagens ao qual estamos
expostos diante da televisdo, jornal, revistas, publicidade, internet, entre tantos.
A escola pode colaborar para a exploracédo de varias nuances da imagem, signo,
significado visual na préatica educacional cotidiana, oferecendo subsidios para
ampliar os “olhares” aos sujeitos surdos e a capacidade de captar e
compreender 0 ‘saber’ e a ‘abstra¢do’ do pensamento imagético. (LACERDA
etal., 2011, p. 108)

Nessa perspectiva, € importancia a presenca de professores surdos em nossas
escolas. Para Ladd e Gongalves (2011) os professores surdos evidenciam em suas praticas
docentes caracteristicas genuinas da “pedagogia surda”, por serem nativos da lingua de
sinais, desenvolvem de forma “intuitiva” e natural essa pratica. Um outro aspecto
relevante, na defesa de mais professores surdos em nossas escolas, diz respeito a questao

da identidade surda.

Sabemos que a nossa identidade é construida ao longo de nossa existéncia e
para tal, necessitamos de modelos de referéncia que nos auxiliem na construcao dessas.
Na educacdo de surdos, o professor surdo se constitui como principal modelo de
referéncia para o aluno surdo. A identidade surda se constroi, na medida em que, 0o
individuo surdo, convive e estabelece relagdes com outros individuos surdos. Quanto
mais a pessoa com surdez tiver uma identidade surda, mais inserida estara na cultura
surda. Esse fortalecimento da cultura surda é importante para que as pessoas possam se
reunir para discutir seus direitos. Dai a importancia de se ter mais professores surdos em

nossas escolas. Honora (2014)

Para RANGEL e STUMPF (2012) devemos levar em consideracéo alguns

aspectos na elaboracdo da proposta curricular na educacéo de surdos.

Uma politica pedagdgica e uma proposta curricular que celebrem os temas
“identidade” e “diferenca”, enfatizando o aspecto cultural da diferenga surda
diante da cultura homogénea; maior contato do professor surdo com
educadores surdos e educadores que atualmente estdo pesquisando e
aprofundando-se em aspectos especificos de ensino e aprendizagem dos
surdos; privilégio a atores surdos que tomem parte da construgdo identitaria
diferente, como como se quer em matéria de educagdo dos surdos, em oposicao
a identidade dita “normal” que o surdo que o surdo ndo vai conseguir atingir.
(RANGEL e STUMPF, 2012, P. 122)

Esses aspectos somente serdo levados em consideragdo se o curriculo da
escola for flexivel e passivel de mudancas e adequagdes as necessidades de seu publico.
Um curriculo inclusivo deve contemplar as particularidades dos sujeitos que o

constituem, todos os alunos podem se beneficiar dele, pois € possivel encontrar diferentes
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formas de atender a diversidade. Portanto, percebe-se que néo € algo facil de se executar
na prética, exige preparo, disposicao, qualificacdo e a incessante busca pela formacao
continuada dos docentes e de toda a equipe envolvida nesse cenério.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Buscando responder se os professores da escola municipal A.C. no municipio
de Caxias — MA consideram importante a inclusdo da Libras como disciplina na educacgéo
béasica, elaboramos cinco (5) perguntas e aplicamos a seis (6) professores da respectiva
escola, situada no bairro Trezidela.

Com base nesses questionamentos e nas respostas oferecidas pelos
participantes faremos uma analise e interpretacdo dos dados obtidos, as perguntas e

respostas estardo expostas abaixo:

1. Vocé tem algum curso na area de lingua Brasileira de Sinais — Libras? Sabe se

comunicar em Libras?

Professor 1 “Nenhum, a comunicac¢do ¢ minima utilizando apenas o abecedario da
Xuxa”

Professor 2 | “Nao, pouquissimo”

Professor 3 “ Nao tenho e ndo sei me comunicar”

Professor 4 “Sim, tenho um curso de 40h, mas sei me comunicar muito pouco”

Professor 5 | “Nao. Nao”

Professor 6 “Nao tenho curso, nem sei me comunicar em Libras”

Quadro 1. Fonte: participantes da pesquisa.

Com base nas respostas dada pelos participantes percebemos que nenhum
deles sabe se comunicar em Libras e, apenas um, tem um curso de 40h, o que n&o oferece
suporte para esse profissional estabelecer uma comunicacdo eficiente com seu aluno
surdo, por se tratar de um curso basico. Segundo Honora (2014, p. 120) “uma pessoa
demora em média 3 anos para aprender a se comunicar na Lingua Brasileira de Sinais. ”
No artigo 4° da Lei 10.436 expressa a obrigatoriedade de as instituicbes de formacéo
docente inserirem em seus curriculos a disciplina de Libras (BRASIL, 2002). Com essa
obrigatoriedade, espera-se que 0 processo de inclusdo do aluno surdo se dé com mais
eficiéncia, ja que os docentes terdo oportunidade de conhecer, ndo somente a Libras, mas
aspectos préprios da cultura do surdo.
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Entretanto, temos que ter o cuidado com relacdo a alguns aspectos como:
como essa disciplina ser& ofertada para esses professores em formacgdo? Que contetidos
serdo ministrados? Quem ird ministra-la? Que carga horéria € suficiente para que esse
futuro professor tenha condicdes de atuar junto ao aluno surdo? Uma Lingua demanda
tempo para seu aprendizado, uma disciplina de 40h ou mesmo 60h néo é suficiente para
0 aprendizado de todos os aspectos relacionados a cultura surda e, muito menos, sair
fluente em Libras. H4, a necessidade do contato permanente com o povo surdo, de
participar de suas lutas, de conhecer suas necessidades e identidades surdas, por isso, 0
profissional que ira ministrar essa disciplina, deve ser preferencialmente surdo, pois ja
pertence a esse meio e possui fluéncia em sua Lingua. (QUADROS, 2006)

Os professores investigados obtiveram o titulo de graduado antes da Lei
10.436/02 e, em suas graduacdes, ndo foi ofertada a disciplina de Libras. No entanto, ja
que possuem alunos surdos, € importante procurar se capacitar através de cursos, pos-
graduac0es, etc., para que a Libras ndo seja ignorada no processo de ensino aprendizagem
do aluno surdo. Além disso, somente conhecendo a Libras, esses professores terdo
condicdes de conhecer as especificidades prdprias da lingua, as diferencas entre a Lingua
Portuguesa, e conseguirdo, com mais facilidade, se comunicar com seu aluno surdo.
(FERREIRA — BRITO, 1997)

Nesse sentido, percebemos o quanto é importante o conhecimento da Libras,
por parte dos professores e de toda a comunidade escolar, para a inclusdo do aluno surdo,
uma vez que ele, deve ser respeitado em sua condicao linguistica por parte de toda equipe

docente e os outros alunos.

2. Como vocé faz quando quer se comunicar com seus alunos surdos em sala de

aula?

Professor 1 | “Eu conto com ajuda de intérprete de Libras na sala, geralmente recorro
a ela para realizar essa comunicacio”

Professor 2 | “Conto com ajuda de uma intérprete de Libras”

Professor 3 “Peco auxilio dos profissionais contratados para tal funcao”

Professor 4 | “Peco ajuda do intérprete de Libras que esta em sala de aula, sem ele
ndo consigo me comunicar direito com o aluno”

Professor 5 “Conto com ajuda dos colegas de turma que conhecem o aluno e sabem
se comunicar com ele ou com a intérprete de Libras”

Professor 6 “Uso gestos”
Quadro 2. Fonte: participantes da pesquisa.
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Percebe-se, de acordo com as respostas dos professores, que a comunicagédo
dos professores com seus alunos surdos, somente é possivel, por conta da presenca do
interprete/tradutor de lingua de sinais em sala de aula. O Decreto 5.626/05 em seu capitulo
VI, que trata sobre a garantia do direito a educacao das pessoas surdas ou com deficiéncia

auditiva, ressalta no seu inciso Il que:

Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento,
cientes das singularidades linguisticas dos alunos surdos, bem como com a
presenca de tradutores e intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa. (BRASIL,
2005, P. 6)

A presenca do tradutor/interprete de Libras é obrigatdria em salas de aula
comum, quando se tem matriculados estudantes surdos, para que todo o conteldo
ministrado em sala de aula em Lingua Portuguesa seja traduzido/interpretado para Libras
e vice-versa. E muito importante ressaltar que, apesar da escola est4 cumprindo o que esta
no Decreto 5.626/05 acerca da presenca desses profissionais em sala de aula, a
comunicacéo do professor com seu aluno surdo néo pode ficar restrita somente a presenca
do interprete/tradutor de Libras, uma vez que esse aluno é aluno do professor da sala de
aula e ndo do interprete.

Um dado interessante na resposta do professor 5, € que este pede ajuda,
também, aos alunos ouvintes que sabem se comunicar em Libras. Essa alternativa pode
ser um dos recursos a ser utilizado pelo professor, quando este ndo tem conhecimento
algum sobre a Libras, pois, muitas vezes os alunos ouvintes, convivem no dia a dia com
o0 aluno surdo e acabam aprendendo a Libras, facilitando a comunicacdo do aluno surdo
com o professor, como também com outros alunos ouvintes que ndo sabem Libras.

O uso de gestos, relatado pelo professor 6, € comum na tentativa de
comunicagdo com o aluno surdo, quando néo se sabe Libras, porém, constitui-se como
uma das barreiras de comunicag¢do com surdo, trazendo transtorno, constrangimento e nao

respeitando o surdo em sua condicéo linguistica. (SKLIAR, 2015)

3. Vocé acha importante na educacdo bésica ter a Libras como disciplina

curricular para todos os alunos? Por qué?
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Professor 1 “Com certeza, ja que trabalhamos na perspectiva da inclusdo. Nada
mais justo que todos possam se comunicar independente da deficiéncia
(surdo, mudo, cedo) que possuem”

Professor 2 “Sim, pois assim facilitaria a comunica¢ao entre os mesmos € OS
deficientes auditivos sentiam-se tdo capazes quanto os outros”
Professor 3 “Sim, pois como todas as instituigdes de ensino terdo que receber

alunos que procuram educacéo inclusiva, torna-se importante que tanto
discentes como docentes tenha conhecimento da referida disciplina.
Professor 4 | “Com certeza, pois facilita a intera¢ao entre todos os alunos com e sem
deficiéncia”

Professor 5 “Sim e até mesmo em todos os cursos superiores porque trata-se de
uma realidade que envolve respeito e inclusdo”

Professor 6 | “Sim, porque pode haver maior interacdo entre os alunos surdos e

ouvintes”
Quadro 3. Fonte: participantes da pesquisa.

Todos os professores foram unanimes em afirmar a importancia da Libras
como disciplina na educacdo béasica. Se o curriculo de uma escola inclusiva deve
contemplar todos os alunos independente de suas necessidades (MINETTO, 2008), nada
mais apropriado que, uma escola que possui surdos matriculados ter como disciplina a
Libras, uma vez que, esta é parte integrante da cultura surda e seu principal meio de
comunicacao.

A educacdo de surdos atraves do Bilinguismo ¢é legal, garantida pela Lei N°
10.346/2002 e regulamentada pelo decreto N° 5.626/2005, que no Capitulo IV, art. 14, §
1° prevé a necessidade de “ofertar, obrigatoriamente, desde a educagdo infantil, o ensino
da Libras e também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos” e
ainda “prover as escolas com professor para o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para pessoas surdas” (BRASIL, 2005).

A Libras, enquanto disciplina curricular, possibilitara a todos os alunos, desde
a educacéo infantil, o acesso a Libras, sobretudo, aqueles alunos surdos que chegam na
escola sem saber se comunicar em lingua de sinais, pois nasceu em uma familia de ouvinte
e ndo possui qualquer referéncia de identidade surda.

Para Goldfeld (1997, p. 40) € necessario o surdo adquirir a lingua de sinais e
a lingua oficial de seu pais, mas somente na modalidade escrita e ndo oral. Essa
pesquisadora afirma ainda que deva ocorrer “[...] esta aquisi¢do, preferencialmente,
através do convivio da crianga surda com outros surdos mais velhos, que dominem a
lingua de sinais”. Dai a importancia de se trabalhar na perspectiva de uma educagéo

bilingue, onde a Libras seja o suporte para o aprendizado da Lingua Portuguesa.
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4. Quais as principais dificuldades que vocé enfrenta em sala de aula com seus

alunos surdos?

Professor 1 “A dificuldade de comunicagdo, ja que ndo sei me comunicar atraveés
de Libras; dificuldades de avaliacBes e testes, j& que 0s mesmos
possuem dificuldades em expressar suas respostas de forma
discursiva”

Professor 2 “Dificuldade de comunicagao e adaptacao de conteudo”

Professor 3 “E angustiante, enquanto docente, ver o seu aluno se reportar ¢ vocé
ndo ter como entende-lo dentro das suas limita¢des”

Professor 4 “A principal € para que ele entenda todo contetido trabalhado em sala
de aula, outro aspecto é a comunicacdo, pois ndo sei Libras muito
bem”

Professor 5 “Nao saber se comunicar, planejar de maneira mais direcionada e
claro, 0 acompanhamento dos pais é importante”

Professor 6 “De comunicagdo, ndo sei se o aluno realmente entendeu o que foi

dito ou explicado”
Quadro 4. Fonte: participantes da pesquisa.

Para os professores, como ja era previsto, a comunicagdo com o aluno surdo
é um dos principais entraves em sala de aula, uma vez que ndo possuem conhecimento da
Libras e, portanto, ndo estabelecem comunicagdo direta com seus alunos surdos. Um
outro aspecto detectado é a questdo da adaptacdo de contetdo.

N&o podemos pensar em uma educacéo de qualidade para o surdo quando nédo
se tem nem uma formacdo bésica para atendé-lo, quando ndo se conhece suas
necessidades e singularidades. A educacdo, como préatica social, requer politicas de
formacédo de professores que os capacite a enfrentar e responder as demandas especificas
dos seus alunos. E isto é particularmente importante quando se trata de professores de
surdos que necessitam criar situacdes didaticas e curriculos adaptados que oportunizem o
aluno surdo a desenvolver suas habilidades linguisticas na lingua materna - Libras - para
que essas habilidades possam apoia-lo nas competéncias da escrita da Lingua Portuguesa.

Com relagdo a dificuldade de o surdo expressar suas respostas de forma
discursiva, como relatada pela professora 1, Karnoop (2012, p. 227) diz que ““as produgdes
textuais de surdos, muitas vezes consideradas “erradas” e como “nao textos” possui uma
explicacdo logica, cientifica, linguistica, historica, psicologica, sociologica, que €
frequentemente negada pelos seus educadores”. A estrutura gramatical das duas linguas
— Libras e Portugués sao diferentes, as dificuldades expressadas pelos alunos surdos na

escrita do portugués muitas vezes é reflexo do conhecimento e do uso somente da Libras,
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isso ndo significa que o aluno escreveu errado ou tem dificuldades na escrita em
Portugués, significa que ele esta escrevendo tendo como pardmetro somente o uso de sua
propria Lingua, a Libras.

E imprescindivel que os professores busquem se capacitar e que a escola seja
um local que oportunize essa formagéo em servigo. Somente a partir da busca constante
para aperfeicoar sua pratica é que o professor ird adquirir saberes docentes necessarios
para transformar e melhorar sua acéo docente. (SILVA et al, 2011).

5. Vocé sente necessidade de fazer cursos de Libras para melhorar sua

comunicacado com seus alunos surdos?

Professor 1 “Sem duvidas, o ideal seria que todos os professores tivessem
realizado um curso de Libras que facilitaria a comunicacdo entre os
envolvidos, no entanto, os alunos surdos foram inscritos nas salas com
alunos sem essa deficiéncia sem que os professores tivessem passado
por nenhum curso na area”

Professor 2 “Sim”

Professor 3 “Sim, ndo somente como docente, mas todos os profissionais
envolvidos direta e indiretamente necessitam ter conhecimento e
pratica da referida disciplina, de modo que possa melhor atender a
clientela que necessita de educacao inclusiva”

Professor 4 “Com certeza, preciso me aprofundar na Libras para conseguir me
comunicar com meus alunos”
Professor 5 “Sim, bastante. Acho que as Universidades em parceria com o

governo poderiam oferecer cursos de extensdo para qualificar os
professores e demais interessados”

Professor 6 “Sim! Mas € dificil. Disponibilidade de tempo e facilidade por conta
do governo em propiciar o curso para os professores”

Quadro 5. Fonte: participantes da pesquisa.

Percebemos que todos os professores pesquisados sentem essa necessidade
devido & grande dificuldade de comunicacdo existente entre eles e o surdo. Mas,
percebemos que, o fato de ter um intérprete de Libras em sala de aula, de certa forma,
acomoda esse professor, pois ele se apoia na presenca desse profissional e recorre a ele
todas as vezes que se faz necessario.

A funcéo do interprete/tradutor de Libras em sala de aula € diferente da fungéo
do professor. Este apenas traduz a aula da Lingua Portuguesa para Libras e vice-versa. Ja
o professor é quem ensina, quem tira as davidas, quem promove a aprendizagem de seus
alunos. E importante ele ter consciéncia que aquele aluno que esta em sala é aluno dele e
ndo do interprete de Libras. Portanto, se estamos lutando por uma educacédo bilingue, é

necessario que esse professor tenha conhecimentos acerca da Libras, que conheca
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particularidades da cultura de seu aluno, que saiba identificar suas necessidades para
facilitar a adaptacdo de contedo, que o respeite em sua condicao linguistica e que, a
busca por aprender a Libras ndo seja uma imposi¢do da Lei, mas sim, uma tomada de

consciente pelo respeito a diversidade e a diferenca do outro.

5 CONCLUSAO

Percebemos, nos professores que ja atuam com surdos, uma tomada de
consciéncia acerca dos direitos de inclusdo desses individuos. Esse direito perpassa pelo
respeito, aceitacéo e insercao da Libras, enquanto disciplina, nas nossas escolas regulares,
para que seja oportunizado ao surdo, na mais tenra idade, o contato com sua lingua
natural, e dessa maneira, desenvolver os aspectos linguisticos referentes a mesma e
facilitar o acesso ao aprendizado da Lingua Portuguesa, na modalidade de leitura e escrita,
por meio de uma educacéo bilingue.

Além disso, os alunos ouvintes terdo oportunidade a uma educacao bilingue
também, uma vez que aprenderdo, nao somente a Lingua Portuguesa, mas a Libras
também, facilitando a comunicacdo com os colegas surdos, proporcionando uma maior
socializacdo de todos e tornando a Lingua de Sinais Brasileira — Libras, uma Lingua
natural de se falar e conviver, principalmente no espago escolar.

A insercdo da Libras como disciplina oportunizara também, aos professores,
a busca pela qualificacdo para atender a demanda exigida. Através dessa qualificacao,
terdo oportunidade de se aprofundar acerca da cultura do surdo e isso influenciarg, ndo
somente em suas praticas docentes, e consequentemente no aprendizado da crianca surda,
mas também, na construcdo de uma proposta pedagdgica menos ouvintista e mais
adequada as necessidades do aluno surdo.

Um aspecto positivo da inclusdo da Libras como disciplina, € um maior
contato dos professores com a mesma, minimizando as dificuldades resultantes do ndo
dominio da Libras, que acarreta, complica¢cdes na comunicagéo, além de constrangimento
e exclusdo do surdo na escola, uma vez que sua comunicacdo fica restrita somente ao
interprete/tradutor de Libras e a alguns alunos que conhecem um pouco dessa Lingua.
Dai a necessidade, ndo somente de fazer cursos, o que foi relatado pelos professores, mas
também do contato permanente com o povo surdo, de conhece-lo e participar da sua luta

pelo reconhecimento e efetivacdo de seus direitos.
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Outro beneficio, que pode resultar da incluséo da Libras como disciplina, é
uma maior presenca de professores surdos dentro do quadro de professores na escola.
Este perfil docente contribuird para um curriculo mais embasado na cultura e identidade
surda, pois sera pensado, planejado e executado por um professor surdo, nativo da Lingua
de Sinais. E de grande importancia, para os alunos surdos, uma referéncia de professor
surdo, isso contribuira de forma positiva na sua autoestima e influenciara na construgéo
de sua identidade surda.

H& muito para ser feito, ainda, no que tange aos direitos linguisticos dos
surdos e ao acesso a uma educacdo compativel com suas peculiaridades. As instituicdes
de ensino precisam proporcionar recursos linguisticos para que o surdo possa se
desenvolver de forma autbnoma, preparando-o para enfrentar desafios, ndo o vendo sob
o0 angulo da surdez, mas da diferenca. A crianc¢a surda, quando aprende por meio de uma
educacdo bilingue, onde a Libras vem como primeira Lingua e base linguistica para o
ensino do Portugués, tem um maior desenvolvimento intelectual do que quando aprende
sem 0 uso da mesma.

Sem o acesso a Libras, sobretudo, na educacdo infantil, o surdo continuara
sem conhecer sua prépria Lingua e, possivelmente, apresentara dificuldades de leitura e
escrita na lingua Portuguesa e seu aprendizado em todas as disciplinas ficara

comprometido.
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