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Resumo

Neste artigo apresentamos os resultados de uma pesquisa, realizada, em 2015, com
docentes e discentes da Educacao de Jovens e Adultos de duas escolas especializadas da
cidade de Belém. O objetivo é analisar como estd sendo realizado o atendimento
educacional de educandos jovens e adultos publico da Educacdo Especial, em escolas
especializadas. A investigacdo é uma pesquisa-acdo, de abordagem qualitativa, com 0s
seguintes procedimentos metodoldgicos: (a) levantamento bibliografico e documental;
(b) realizacdo de entrevistas semi-estruturadas com os docentes; (c) consulta aos
educandos por meio de dindmicas pedagogicas; (d) observacdo participante; (e) a
sistematizacdo e analise dos dados foram efetivadas por meio de eixos tematicos. Os
sujeitos da pesquisa foram discentes, docentes e técnicos da Educacdo da Jovens e
Adultos de duas escolas especializadas, uma com atendimento educacional de educandos
surdos e outra com discentes com deficiéncia intelectual. Os resultados apontam que
apesar de pouco tempo de experiéncia, cerca de nove meses, entre todas as etapas da
pesquisa-acdo, houve mudancas significativas na pratica docente e no nivel de
aprendizagem dos educandos.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Atendimento Educacional.
Escolas Especializadas.

1.Introducéo

Apesar de a politica de inclusdo estar implantada em sistemas de ensino, desde 0s
anos 90, no Brasil, visando a inclusdo do publico da educagéo especial no ensino regular
comum, escolas especializadas continuam mantendo atendimento educacional a

segmentos da educacéo especial, entre os quais, jovens e adultos.

Ha uma interface entre a educacéo de jovens e adultos e a educacao especial no

contexto escolar, a qual se apresenta fragilizada, seja pela auséncia de politicas de



formacéo de docentes, que efetivem a interacdo entre as duas modalidades de ensino, seja
pela realizagdo de um atendimento educacional especializado tendo como parametro ndo
a Educacéo de Jovens e Adultos e sim o ensino fundamental com criangas, entre outras

questoes.

Em termos de politica de Educacdo de Jovens e Adultos s6 nos anos 2000 que
documentos nacionais e internacionais citam os direitos a educacdo da populacdo da
educacéo especial, estabelecendo interligacdes entre as duas modalidades de educagéo. O
Documento Marco de Acéo de Belém (UNESCO, 2010) aponta a necessidade de reducéo
dos niveis de analfabetismo do publico da Educacéo Especial. E o Documento Nacional
Preparatorio a VI Conferéncia Internacional de Educacdo de Jovens e Adultos -
CONFINTEA (BRASIL, 2009, p. 46) reafirma: “o direito ao acesso e permanéncia de
educandos com necessidades educativas especiais com estrutura material, recursos
didaticos, profissionais habilitados e seguranca, para adequado atendimento as suas
especificidades”. Desta forma, comeca a ser colocado em pauta a necessaria interacdo

entre a Educacéo Especial e a Educacgéo de Jovens e Adultos.

Como nas escolas especializadas esta sendo realizado o atendimento educacional
de jovens e adultos publico da Educacdo Especial? Este atendimento esta contribuindo

para a aprendizagem e progressdo escolar do seu alunado?

O Decreto N°7.611, em seu Art. 2°, estabelece: “a educacgdo especial deve garantir
0s servicos de apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir 0
processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao” (BRASIL, 2011).

O estudo realizado no ano de 2015 e, que subsidia este artigo, foi uma pesquisa-
acdo visando fazer uma diagnose da educagdo de jovens e adultos em escolas
especializadas, bem como contribuir com mudancas nas praticas pedagogicas, por meio

de acdo colaborativa com os docentes das duas unidades de ensino.

Neste artigo o objetivo é analisar como estd sendo realizado o atendimento
educacional de educandos jovens e adultos publico da Educacdo Especial em escolas
especializadas. O recorte, entdo, é para o atendimento educacional, buscando identificar
este atendimento na educacdo de jovens e adultos e apontar possibilidades de mudancas,

a partir dos resultados da pesquisa-acao.

A pesquisa foi realizada, em dialogo com os docentes, em quatro etapas:
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1) a diagnose foi realizada por meio de entrevistas com professores e dinamicas
pedagogicas com os educandos, buscando-se identificar o contexto das escolas em termos
de proposta pedagOgica, processo ensino-aprendizagem, dificuldades no

desenvolvimento da préatica pedagdgica, entre outros;

2) a formacd@o dos professores envolveu todos os docentes das duas escolas
pesquisadas, incluido os da Educacdo de Jovens e Adultos. O foco foi para o0s
fundamentos tedricos e metodoldgicos da educacgéo de Paulo Freire, acrescido de questdes

referentes especificas a Educacdo de Jovens e Adultos.

3) O plano de acdo focou na Educacdo de Jovens e Adultos na perspectiva
freireana, com base na diagnose realizada com os atores das escolas e 0s contelidos
curriculares que vinham sendo desenvolvidos pelos docentes. O objetivo era a
reconstrucdo da proposta pedagogica e curricular direcionada para as necessidades
especificas da Educacdo de Jovens e Adultos no contexto social e cultural do alunado das

duas escolas.

Entendemos que direcionar o plano de agéo para a vida cotidiana da escola, para
a realidade dos alunos é um processo fundamental, pois se constitui como norteador da

pratica pedagdgica ao possibilitar saber de onde se inicia e onde se quer chegar.

[...] A compreenséo do curriculo abarca a vida mesma da escola, o que nela se
faz ou ndo se faz, as relacBes entre todos e todas as que fazem a escola. Abarca
a forca da ideologia e sua representacdo ndo s6 enquanto ideias, mas como
prética concreta (FREIRE, 1995, p. 123).

No caso da educacdo de jovens e adultos com surdos, a proposta envolveu a Libras
como L1 e a Lingua Portuguesa como L2, na modalidade escrita e algumas atividades

foram realizadas de forma coletiva e interdisciplinar com todos os docentes da EJA.

O referencial teorico utilizado foi a educacdo de Paulo Freire, considerando ser
uma proposta educacional engajada politicamente com as classes populares, e, que,
metodologicamente tem contribuido para politicas e praticas alfabetizadoras de jovens e

adultos.

Osprincipios da educacédo freireana adotados no plano de acdo das duas escolas
foram: dialogo, criticidade, praxis, a amorosidade e a autonomia, entre outras.

O dialogo para Freire (1986, p. 123) é 0 momento em que 0s seres humanos se

encontram para refletir sobre sua realidade, como seres conscientes e comunicativos que

sao e compreendido “como algo que faz parte da propria natureza historica dos seres
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humanos. E parte de nosso progresso histérico do caminho para nos tornarmos seres

humanos”.

Para Freire ( 2008, p.37) ensinar tem uma dimensd&o critica:

é criar a possibilidade para que os alunos, desenvolvendo sua curiosidade e
tornando-a cada vez mais critica, produzam o conhecimento em colaboragdo
com os professores. Ao docente ndo cabe transmitir conhecimento. Somente
cabe propor ao aluno elaborar 0s meios necessarios para construir sua prépria
compreensdo do processo de conhecer e do objeto estudado.

Assim, na visdo de Paulo Freire o educando ao problematizar e posicionar-se
criticamente no seu contexto sociocultural, exerce sua autonomia como sujeito de

conhecimento e cidadao.

Freire (2007 ) também destaca no processo educacional a amorosidade que
promove uma relacdo afetiva, de solidariedade e amizade entre os atores educacionais e
a préxis como necessaria para a reflexdo sobre a pratica visando modificé-la. “E pensando
criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (p.
39)

No Plano de Acéo a metodologia foi construida por meio de dindmicas pedagdgicas,
das quais foram trabalhados os temas e as palavras geradoras, sendo estas articuladas, de
forma interdisciplinar, com o0s conteddos escolares e 0s saberes dos educandos,
utilizando-se diversos recursos didaticos de acordo com o tempo de aprendizagem dos
educandos. Foram programadas atividades individuais e coletivas, confec¢do de cartazes,
com figuras; elaboracao de textos escritos; producdo de desenhos e estudos com debates
sobre os temas relacionados as palavras geradoras e aos contetidos escolares.

Neste artigo apresentamos inicialmente a trajetéria metodoldgica da pesquisa, e,
em seguida, alguns resultados, com destaque para a realidade da Educacdo de Jovens e
Adultos em escolas especializadas e as possibilidades de mudancas nas préaticas

educativas na educagéo especial de jovens e adultos.

2. Trajetoria metodoldgica

A pesquisa-acao foi escolhida como trajetdria metodoldgica pelo fato de ter uma
dimensdo politica, isto é, consiste em “um instrumento de investigacdo e acdo a
disposicao dos grupos e classes sociais populares” (THIOLLENT, 1988, p. 46). Neste
estudo o publico-alvo s@o alunos surdos e educandos com deficiéncia intelectualda
Educacao de Jovens e Adultos, vinculados a escolas publicas. Educandos oriundos das

classes populares e de bairros periféricos da cidade de Belém.
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A pesquisa-acdo, também, se configura como pesquisa colaborativa
porpossibilitar aos professores problematizarem, analisarem e compreenderem suas
proprias praticas, favorecendo o crescimento pessoal, 0 compromisso profissional e a
construcdo de praticas democraticas e participativas (PIMENTA, 2005). Além disso, o
como fazer relacionado ao porque fazer; para que fazer e para quem fazer sdo instancias
que estdo presentes nas acOes pedagdgicas e reverberam na pratica pedagdgica do
professor (NOVOA, 1992).

A pesquisa-acdo, conforme Barbier (2004) é a que visa mudancas de atitudes,
praticas, situacdes, condicdes, produtos, discursos, entre outros, em funcéo de um projeto

que vise melhorar a situagdo ou ordem estabelecida.

A investigacdo consiste em uma pesquisa de campo e de abordagem qualitativa
com 0s seguintes procedimentos metodoldgicos: (a) levantamento bibliografico sobre
legislacdo e autores da educacdo especial, educacdo de jovens e adultos e educacédo
freireana, entre outros; (b) levantamento documental nas duas escolas especializadas
pesquisadas; (c) realizagdo de entrevistas semi-estruturadas com os docentes para
diagnose das necessidades docentes; (d) consulta aos educandos por meio de dinamicas
pedagogicas definidas no processo de investigacdo, que possibilitassem aos educandos
apresentar suas dificuldades no processo ensino-aprendizagem; (e) observagédo
participante, por meio doacompanhamento do processo de aplicagéo da proposta por meio
de registro em diario de campo; (f) a sistematizacdo e a analise dos dados que foram
efetivadas por meio de construcdo de eixos tematicos, tendo por base a andlise de
contetdo de Bardin (2002).

As duas escolas pesquisadas sdo da educacdo basica e atendem alunos da educacao
infantil, do ensino fundamental nas séries iniciais e da Educacdo de Jovens e Adultos,
sendo uma direcionada para educandos surdos e outra para alunos com deficiéncia

intelectual.

Para a realizagéo desta pesquisa foram organizados dois grupos de investigacéo,
um para cada escola Especializada, mas as discussdes e as a¢des da pesquisa envolviam

tanto momentos com oS grupos separados quanto encontros coletivos.

Grupo 1 — Escola Especializada com Jovens e Adultos Surdos. Nesta escola a
pesquisa contou com a participacdo de 18 discentes, 07 docentes da Educacéo de Jovens

e Adultos e uma assessora pedagogica da escola pesquisada.
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As professoras sujeitos da pesquisa em todas as fases da pesquisa foram 04, na
faixa etéria dos 27 aos 46 anos, sendo formadas em Pedagogia e em Formacdo de
Professores. Atuam no magistério de trés a vinte anos. Todas tiveram formagdo em
Libras, apds o acesso a escola e tiveram poucas informacdes sobre a Educacdo de Jovens
e Adultos na formacao inicial e se ressentem de formacao continuada sobre temas desta

modalidade de ensino.

Os discentes surdos que participaram da fase diagndéstica da pesquisa foram 07
mulheres, com a idade entre 22 e 50 anos, prevalecendo educandas na faixa dos 20 anos.
Na fase da aplicacdo da proposta foram envolvidas na pesquisa trés turmas, sendo uma
da 1% e duas da 2? etapa da Educacdo de Jovens e Adultos do turno da noite, congregando
07 docentes, uma técnica e 11 (onze) discentes, sendo 07 (sete) mulheres e 04 (quatro)

homens. Os sujeitos serdo mencionados neste artigo por nomes ficticios.

Grupo 2 - Escola Especializada com Jovens e Adultos Deficiéncia Intelectual —
DI. Nesta escola 04 professoras participaram de todas as etapas da pesquisa. Estas
professoras estdo na faixa etéria entre 28 e 47 anos, predominando entre 30 e 47. Possuem
formacdo em Pedagogia, sendo uma graduada na habilitacdo Educacdo Especial — DI.
Uma possui especializacdo na area de educacdo especial, em uma perspectiva generalista
e as demais, formacéo por meio de pequenos cursos e palestras.Quanto a formagéo sobre
educacdo de jovens e adultos uma professora registrou que ndo possui formacao sobre
essa modalidade de educacéo escolar. Uma professora possui essa formacao na EJA por
meio de palestras, pequenos encontros e estagios durante a graduacéo e duas professoras
participaram por um tempo significativo (4 anos e 5 anos) de um projeto de alfabetizacao

de jovens e adultosuniversitario.

Os discentes foram duas mulheres e cinco homens com deficiéncia intelectual,
alguns com deficiéncia maltipla, entre 0s quais o autismo. A faixa etaria desses alunos
varia de 16 a 60 anos de idade, a maioria é do sexo masculino, alguns estdo ha muito

tempo na instituicdo (15 anos ou mais) e sdo provenientes de classes populares.

A pesquisa no total contou com a participagdo de 11 pesquisadores, 10 auxiliares

de pesquisas e 01lgraduando bolsista.
3.Resultados e Discussoes

3.1. A realidade da Educacéo de Jovens e Adultos em escolas especializadas
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Identificamos nas duas escolas pesquisadas que os professores entrevistados
possuem formacdo na educacdo especial, entretanto, na formacéo inicial e continuada
foram poucas as informacgdes em relagdo a Educacdo de Jovens e Adultos, revelando o
distanciamento entre as duas modalidades de ensino: Educacgéo Especial e a Educacéo de
Jovens e Adultos. Os cursos de formacao de professores, em geral, estdo voltados para
uma ou outra modalidade sem serem abordadas as interfaces existentes entre elas. Com
iss0, hd uma tendéncia nas escolas pesquisadas de infantilizar a prética pedagdgica, bem

como de limitar a construcdo da autonomia de pessoas jovens e adultas.

Outra situacdo encontrada foi a existéncia de projeto pedagdgico, com proposta
ampla, sem um direcionamento especifico para a Educacéo de Jovens e Adultos. Assim,
os professores seguem 0s contetidos escolares estabelecidos para a Educacao de Jovens e
Adultos, pelo Conselho Estadual de Educacdo, sem um programa especifico para a

populacdo jovem e adulta.

No caso da escola de alunos com DI, as atividades pedagogicas sdo orientadas
pela filosofia da escola, a pedagogia funcional, voltada para a socializagdo e rotina da
vida social do aluno, isto €, para o aluno saber fazer atividades praticas cotidianas, sendo,
assim, trabalhada, mas de forma secundarizada o processo de escolarizacéo.

A gente trabalha com a pedagogia funcional, a pedagogia que agente
utiliza na vida deles mesmo (PROFESSORA RUBIA)

Quando trabalhamos com DI, a nossa filosofia é trabalhar muito a
questdo da memoria, da concentracdo, da atencdo, entdo, a nossa
filosofia abarca tudo isso. Mas eu, especialmente, penso que a gente
acaba trabalhando mais a socializa¢éo desses alunos (PROFESSORA
MARIA)

Na escola com surdos, a filosofia da escola ndo é a funcional, mas ha uma énfase
com a prética cotidiana do aluno e seu processo de socializagdo, existindo, também uma

preocupacao ao processo de escolarizagdo, na perspectiva de um ensino tradicional.

Nds partimos da educacao dos surdos a partir do interesse dele, coisas
do dia a dia, coisas praticas [...] a gente trabalha mesmo voltado ao
interesse do aluno, coisas préticas da vida dele, o que ele vai utilizar
(PROFESSORA MARIA JULIA).

A necessidade de um Programa especifico para a Educacgédo de Jovens e Adultos é
percebida pelos docentes e refletida na pratica dos professores. Apesar de utilizarem
recursos pedagogicos diversificados, no processo alfabetizador, os docentes ndo sabem
definir qual a estrutura metodoldgica norteadora das a¢Bes pedagdgicas. Cada professor

segue seu planejamento sem uma proposta clara em termos tedrico-metodoldgicos para a
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populacdo de jovens e adultos, pautando-se, de forma predominante, na pratica

tradicional.

Com os alunos DI as professoras informaram realizar adaptacdes curriculares
voltadas para as atividades praticas dos educandos, direcionadas a a¢Ges funcionais.

Nés trabalhamos com o contetdo da EJA . S6 que fazemos adaptacdes
e procuramos imprimir nesse contetido uma relacdo funcional desse
contetdo. Um curriculo funcional, que tenha significado e
funcionalidade na vida daquele aluno, daquele individuo. Entdo, a
gente sempre adapta. NG6s procuramos ir ao encontro desse curriculo
funcional, ndo abandonando a caracteristica do letramento que é uma
caracteristica da EJA, e nem o conteldo minimo para a EJA. H& uma
perspectiva que esse aluno possa aprender esse conhecimento da EJA
e possa dar prosseguimento em seus estudos. A gente vé essa
possibilidade em muitos alunos daqui (PROFESSORA LAURA).

Uma das consequéncias desta préatica € a dificuldade de aprendizagem, expressa
pelos educandos surdos, em especial, nas disciplinas Lingua Portuguesa, Matematica,
Geografia e Ciéncias. Uma educanda destacou ser trabalhoso o processo de aprendizagem

e outra afirmou ndo entender nada, por isso, ndo ter motivagdo em estudar.

Eu quero estudar mais, aprender porque as provas sao muito dificeis
entdo eu preciso estudar mais, é trabalhoso esse processo de
aprendizagem (ALUNA JOANA).

N&o tenho vontade de aprender nada aqui na escola, porque eu nao
entendo, as provas sdo dificeis, as aulas sdo complicadas, eu nao
entendo nada (ALUNA JUREMA).

Um educando com Deficiéncia Intelectual, também, expressou dificuldade no
processo de aprendizagem.

O certo era assim, tipo assim, eu ndo sei ler direito, tipo, ler é
complicado para mim, eu nao sei ler direto. Assim, se eu juntar duas
letras maidsculas, duas vogais, eu ndo sei, duas consoantes eu nao sei,
mas assim de pouquinho em pouquinho, unindo assim, ali, como ali
(mostrando o cartaz da entrevista aonde esta escrito “o que vocé
gosta”) ali ta: “o gu, ju (que) vocé geojo (go)”, ai, eu me atrapalho.
Mas ai, como se diz, eu ndo queria ler direto, assim, mas sim entender
algumas partes assim. (ALUNO VICK).

As professoras das turmas de DI apontaram a necessidade de trabalhar mais o
processo de alfabetizacdo e o letramento, bem como de compreender melhor o processo
de aprendizagem dos educandos. Entretanto, ndo estavam em condigdes de realiza-las por

falta de formacédo especifica e de debate no interior da escola sobre essas questoes.

Com relagdo a minha prética, eu percebo que eu preciso aprofundar
mais a minha compreensdo sobre a aprendizagem deles. Eu sinto essa
necessidade de compreender como eles aprendem. Eu s6 vou melhorar
0 meu planejamento, compreendendo como se d& a aprendizagem
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deles. Eu preciso melhorar mais nesse sentido (PROFESSORA
LAURA).

Porém, uma das professoras entrevistadas afirmou ndo ver necessidade de
letramento para alguns alunos com DI, devido aos seus comprometimentos cognitivos.

Eles estdo em varios niveis aqui. Tem uns com uma perspectiva muito
grande de aprender, de realmente aprender o conteido mais
académico, a leitura... e ha outros, que é a grande maioria da nossa
unidade, e que sdo da EJA. N&s fazemos um trabalho diferenciado.
Engquanto uns tem um desejo de ler, em outros nos trabalhamos de
forma diferenciada, pois ndo vemos tanto a necessidade de letramento
para alguns alunos, e que é a maioria (PROFESSORA LAURA).

H&, portanto, visbes diferenciadas em relacdo ao processo de alfabetizacdo e o
comprometimento cognitivo dos educandos, o que indica terem docentes que vém a
possibilidade de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual e outros

ndo, cuja consequéncia, é o ndo trabalho sistematico com o processo de escolarizacao.

A professora Maria explica que a capacidade de aprendizagem e desenvolvimento
do aluno com DI é: “bem lenta. Sdo coisas basicas que assim que para eles é muito dificil
de compreender, de entender, de reter conteudo, inclusive de comportamento mesmo. A
minha avaliagdo é que eles evoluem muito mais na socializa¢do”. Afirma existir retencéo
escolar na EJA e que o prosseguimento na escolaridade é uma baixa possibilidade para
esses alunos.“Muito pouco.Muito, muito pouco. Os que aqui ficam mudam de programa...

Na verdade eles mudam de professor. Mas continuam no programa”.

Essa lentiddo no processo de aprender do aluno com deficiéncia intelectual é
apontada pelas professoras como dificuldade no processo de ensino. Todavia € preciso
levar em conta o que Mantoan (2008, p. 70) destaca: “todo aluno ¢ capaz de aprender. No
entanto, os alunos ndo tém o mesmo tempo de aprendizagem e tracam diferentes

caminhos para aprender”.

As professoras ressaltam, ainda, o fato de ter na escola aluno com deficiéncias
maultiplas, autistas e com outros comprometimentos. Fato que evidencia a necessidade de
os docentes terem também formacgéo no campo da Educacgéo Especial, além da Educacgéo
de Jovens e Adultos.

N&s temos uma aluna que tem deficiéncia intelectual e que é surda. Eu
sinto muita dificuldade em me comunicar com ela. Entéo até agora, eu
estou tentando alcanca-la, buscando estratégias, eu e a minha colega.
NOs estamos procurando estratégias para alcancé-la, mas nds sentimos
muita dificuldade, porque ela tem uma barreira grande, que é a
comunicacional. Mas de modo geral, eu ndo tenho dificuldade com os
outros alunos (PROFESSORA LAURA).

382 Reunido Nacional da ANPEd — 01 a 05 de outubro de 2017 — UFMA — Séo Luis/MA



10

Além disso, a retencdo do aluno da EJA, interfere de forma negativa no processo

de escolarizacdo e na inser¢do social dos mesmos.

Na escola de surdos foi observado que a maioria dos docentes e discentes nao
apresenta fluéncia na lingua de sinais, por isso os educandos utilizam sinais caseiros,
apresentando, em consequéncia, variagdes linguisticas, problemas de acessibilidade e
conflitos de comunicagéo.

Agora se a gente for pensar em surdo mesmo, talvez nem o surdo tenha
uma acessibilidade 100%, porque para que ele tivesse 100% deveria
ter a questdo da comunicacao, todos n6s deveriamos falar muito bem
para nos comunicarmos de forma natural com eles e ndo acontece,
também é um quesito da acessibilidade (PROFESSORA PAULA).

A minoria se comunica com a Libras que nés aprendemos. Eles vém
muito com sinais caseiros dos grupos. A gente tem que se apropriar. A
Libras em si mesmo eles estdo aprendendo, alguns tem, por isso a gente
estava falando da importancia do professor de Libras ter uma carga
horaria maior (PROFESSORA BEATRIZ).

A professora Paula destaca que a comunicagdo por sinais, que aprendem na

comunidade, é causa de conflitos e de preconceitos entre os alunos

As vezes da até alguns conflitos, porque eles chegam com diferentes
modos de se comunicar, as vezes d& até complicacdo, d& até umas
confusdozinhas pela falta de entendimento entre eles, porque fulano
falou isso, outro falou aquilo e aquele que tem uma boa fluéncia acha
gue aquele ndo sabe nada, entdo, ele ndo quer se comunicar com
aquele, eles discriminam mesmo (PROFESSORA PAULA).

As professoras destacam como dificuldade no processo ensino-aprendizagem com

educandos surdos a apropriacao da palavra escrita, por ser um processo mais complexo.

Eu acredito que o mais facil de eles aprenderem o que esta relacionado
ao cotidiano deles, por exemplo, a questdo da copa eles estdo
interagindo bem [...] O registro da escrita é 0 nosso entrave, é que a
gente esta engatinhando buscando (PROFESSORA BEATRIZ).

Mas na apropriagdo da palavra, ¢ mais complexa [...] Olha vocé vai
ensinar o alfabeto pra eles, vocé tem que separar vogal vocé tem que
separar consoante aquilo tem conceito de vogal, aquilo tem conceito
de consoante, aquilo tem conceito de alfabeto, aquilo tem conceito de
letra, € muita coisa, isso para gente é facil, mas pra eles é dificil, porque
uma hora é letra outra hora é alfabeto, outra hora alfabeto, outra hora
é vogal, outra hora € consoante e na imagem eles sabem o que €, mas
ndo com todos com esses caminhos, essas condutas que a gente coloca.
Entdo, assim, percebesse que essa forma ndo é adequada para ensina-
lo (PROFESSORA PAULA).

Outra dificuldade apresentada pelos professores € o acesso dos educandos a
escola, em especial no periodo noturno, pelo risco social que correm por residirem em

bairros distantes e periféricos.
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A gente que trabalha a noite [...] a gente fica apreensivo [...] tem a
questdo do perigo do transporte, do risco para ele[...] A gente tem
muito cuidado em relagdo a isso, porque geralmente eles vdo sozinhos
e moram muito distantes (PROFESSORA BEATRIZ).

Uma das questdes levantadas pelas professoras na escola de surdos é que existe
sala de Atendimento Educacional Especializado, mas ndo é utilizado este espagco na
Educacéo de Jovens e Adultos.

A escola em si ela é um espaco de sala de recursos, mas no outro
momento e também a noite, tem Sala de Atendimento como AEE, mas
nos da EJA trabalhamos com turmas, com enturmacao regular da EJA
(PROFESSORA PAULA).

Assim, as situacGes diagnosticadas com as professoras no atendimento
educacional nas escolas pesquisadas e as dificuldades apresentadas pelos educandos,
apontaram para a necessidade de serem os docentes da escola preparados para
trabalharem com a populacéo de jovens e adultos e pensarem em possibilidades concretas
de desenvolver uma préatica pedagogica que viabilize o processo de escolarizacdo do

alunado da Educacéo Especial de Jovens e Adultos.

3.2. As possibilidades de mudangas nas praticas educativas na educacgao
especial de jovens e adultos.

A proposta freireana implantada nas duas escolas pesquisadas apontou para
possiblidades de superacdo de algumas situacdes diagnosticadas em termos de processo

ensino-aprendizagem.

O fato de ter sido elaborada uma proposta especifica para a Educacao de Jovens e
Adultos, na perspectiva freireana possibilitou: a) aos professores pensarem sobre a sua
pratica docente, isto €, a refletirem sobre a sua pratica e verem a viabilidade de muda-las;
b) um olhar diferenciado para as potencialidades cognitivas e de aprendizagem do
alunado, estimulando-os a terem mais autonomia, participarem das agOes educativas,
serem mais colaborativos e expressarem suas opinides; c) proposicdo de estratégias
pedagdgicas em torno das palavras geradoras que contribuissem para a aprendizagem dos
educandos e motivasse a participacdo dos discentes nas atividades escolares; d) a
integracdo entre os docentes das turmas por meio de um trabalho interdisciplinar, que
redimensionou a pratica dos professores e 0s motivou a realizar agdes coletivas no &mbito

da escola.
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Um dos pontos destacados pelas professoras da escola de surdos foram as acfes
coletivas e interdisciplinares, envolvendo o planejamento e a realizacdo das atividades

em conjunto pelas professoras e turmas.

o trabalho realizado foi produtivo devido ter sido efetivada uma
articulagdo entre as disciplinas, em uma perspectiva interdisciplinar e
partindo sempre da realidade dos educandos, da necessidade de uma
préatica pedagdgica significativa (PROFESSORA MARIA JULIA).

Destaca-se que foi possivel vivenciar uma interacéo, troca de informacao e opinido
entre o grupo e perceber o potencial, a forma de ver o contexto social e pessoal dos alunos.
Desta forma, foi estabelecido o dialogo freireano, por meio do qual os sujeitos “aprendem

e crescem na diferenga (FREIRE, 2007, p. 60).

A professora Beatriz evidenciou o interesse dos alunos pelo saber escolar. “Os
alunos ficaram bem a vontade pesquisando sobre o assunto e interagindo com os colegas
e professores, falando de suas experiéncias, demonstrando interesse pelo valor nutricional
dos alimentos”. Afirmou que os alunos superaram a dificuldade de utilizar os termos
técnicos dos nomes dos alimentos. Depois de trabalhado o assunto com a nova
metodologia, “ampliou o nivel de conhecimento dos alunos sobre o tema em estudo”,
favorecendo a aprendizagem dos alunos. A professora considerou também que no relato
dos alunos houve criatividade e criticidade em relagéo ao assunto tratado em aula, porque
apresentaram produc&o escrita da pesquisa realizada e trazida de casa.

A professora Paula ressaltou que houve compreenséo do conteudo curricular pelos
educandos, pelo fato “dos comandos das atividades terem sido atendidos - o que significa
que foram compreendidos - e 0s acertos das atividades foram praticamente de 100%”,

evidenciando uma melhora significativa no nivel de aprendizagem escolar dos educandos.

As professoras consideraram que a proposta freireana possibilitou aos alunos

ampliaram seus conhecimentos e as aulas se tornaram mais dinamicas.

Até explicar... que agora nds iamos trabalhar sobre alimentos,
alimentos saudaveis, os ingredientes que levam, as vitaminasque tem
na cenoura, eles ndo conheciam essa parte e ficou legal essa parte
porque eles ficaram conhecendo tudo... da cenoura, onde € plantada,
como se planta, se cultiva, as vitaminas que tém, na lingua portuguesa,
ciéncias, na histdria, geografia, matematica, quanto custa... ficou bem
interessante (PROFESSORA PAULA).

Além de ganharmos na parte da integracdo do projeto, a gente ganhou
nas dindmicas; as aulas ficaram mais dindmicas (PROFESSORA
PAOLA).
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As professoras da escola com alunos DI enfatizaram que a proposta implementada
deu um novo redirecionamento ao fazer pedagdgico em sala de aula, considerando as
especificidades do alunado, isto é, pessoas com dificuldades de memorizacao,
concentracdo, associacao de ideias, entre outras. A proposta fez com que repensassem a
organizacdo do processo educacional ndo mais a partir da visdo do professor e sim pela
do educando, escutando-os e dando valor as suas historias de vida e opiniGes. Com isso,
afirmaram: “vimos, nitidamente, o resgate de uma autoestima, outrora ‘esmagada’ pelo

preconceito, e o crescente interesse pelos assuntos abordados”.?
As professoras também relataram que:

Com base no dialogo, passamos a tracar estratégias de ensino que
estimulassem e favorecessem o dialogo entre os alunos, e alunos e
professor. Deixamos, com isso, as longas explicacdes e repeticOes
cansativas e desnecessarias. Com o tempo, os alunos passaram a falar
mais e expressarem sua visdo sobre o mundo sem medo de criticas.
Apresentaram-se mais descontraidos para exporem seus conceitos e
pensamentos sem medo de errar.

Além disso, as professoras chamam atencdo ao fato de se preocuparem com o
processo de alfabetizagdo, mas a heterogeneidade de ritmos e potencialidades dos alunos
com deficiéncia intelectual exige tempos diferentes para a apropriacdo da leitura e escrita,

uns avangando mais do que outros. Porém destacam que o mais importante foi observar:

um maior envolvimento por eles em relacdo aos temas geradores e as
atividades. Porque era deles, sobre a vida, a familia e a casa deles que
estavam discutindo.

Os resultados, portanto, apontam, apesar de pouco tempo de experiéncia, cerca de
nove meses, entre todas as etapas da pesquisa-ac¢ao, que houve mudancas significativas

na pratica docente e no nivel de aprendizagem dos educandos.
Consideracoes finais

Em relacdo a formacdo dos docentes, observamos que ha necessidade de
aprofundamento tedrico sobre o pensamento educacional de Paulo Freire, com a
manutencdo de circulos de estudos, que possibilite aos professores uma apropriagdo maior
dos pressupostos educacionais freireanos, bem como de questdes especificas sobre a

educacéo especial com educandos jovens e adultos. Além disso, constatamos que o tempo

L As falas referentes as professoras correspondem as quatro professoras, porque foram retiradas do texto
de avaliacdo elaboradas por elas sobre a proposta implantada na escola especializada de alunos com
deficiéncia intelectual.
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de aplicacdo da proposta nas duas escolas foi pouco e precisa ter continuidade tanto nas

formacges continuadas quanto no acompanhamento pedagogico das turmas.

As formacdes estavam interligadas as necessidades educacionais levantadas pelos
docentes e discentes das escolas pesquisadas, isto é, pensadas a partir das dificuldades
apontadas no processo ensino-aprendizagem pelos atores das escolas, bem como, serviu
de mediacao ao processo de transformacéo das praticas docentes.

O plano de acdo foi decisivo porque possibilitou o pensar sobre as necessidades
educacionais levantadas pelos docentes e discentes das escolas, e se constituiu em
instrumento de alteracdo da propria pratica docente.

Desta forma, as propostas pedagOgicas construidas nas duas escolas
possibilitaram aos docentes aplicarem em suas salas de aulas diretrizes pedagdgicas
freireanas na educacdo de adultos, superando a pratica conservadora e tradicional, em que
o0 aluno é secundarizado no processo de ensino. Por meio da praxis, reflexdo sobre a acéo,
novos olhares foram construidos pelos docentes, viabilizando concretamente acGes de

mudancas na pratica pedagogica.

As propostas educacionais tornaram possiveis em escolas da Educacdo Especial
com alunos da EJA, a educacdo freireana. Entretanto, vemos, ainda, a necessidade de dar
continuidade as propostas, visando melhorar o processo ensino-aprendizagem com

sucesso escolar, superando os casos de retencéo.
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