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Resumo

A avaliacdo escolar é um processo complexo e permeado por fatores que ndo se
resumem a identificar o quanto um estudante aprendeu. Um dos momentos mais
importantes do processo de avaliagdo € a realizacdo dos conselhos de classe, onde s&o
reunidos professores e gestdo escolar para discutir a aprovacdo/reprovacdo de cada
estudante. Neste estudo, objetiva-se compreender a dindmica da avalia¢cdo no ensino
médio, tendo em vista a concepcdo dos professores sobre a justica. Discute-se como a
postura dos alunos e as desigualdades interferem na tomada de decisdes sobre
aprovacao/reprovacdo. A pesquisa € realizada com base no método etnografico,
utilizando-se de técnicas de coleta de dados como a observacdo de sete conselhos de
classe ao longo de um ano letivo. Os resultados encontrados apontam que elementos
relacionados a trajetéria de vida dos estudantes na decisdo sobre a
aprovacao/reprovacdo sdo ponderados fortemente. Sdo considerados aspectos sobre as
diferencas que permeiam 0s percursos de vida e escolar e as desigualdades escolares
provenientes disso. A postura dos estudantes e as suas “limitagdes intelectuais” sdo
claramente consideradas. Ressalta-se uma concepgdo de justica que justifica a
aprovacao pelo conselho de classe como uma forma de protecdo dos vulneraveis.

Palavras-Chave: avaliacdo, ensino médio, justica
Introducéo

A educacéo e 0 acesso ao conhecimento produzido pela humanidade sdo direitos
preconizados em diferentes instancias da sociedade. Entretanto, os limites de acesso a
esse acumulo de conhecimentos sdo bastante frequentes, seja pela dificuldade de
ingresso e de permanéncia na escola, seja pelo fato de muitos alunos estarem nas
escolas, mas ndo aprenderem. Aborda-se aqui essa questdo do ponto de vista da justica
escolar.

O conceito de justica é, possivelmente, um dos mais complexos e discutidos,
inclusive quando o foco € a escola e 0s seus sistemas de avaliacdo. Esse artigo se insere

nessa discussdo na medida em que analisa os conselhos de classe de uma escola de



ensino médio, que possui 0 Ensino Médio Politécnico (EMP). O conselho de classe é
uma instancia existente nas escolas de educacdo béasica que possui a finalidade de
promover discussdes a respeito, por exemplo, das avaliacdes e conceitos e/ou notas
atribuidas aos estudantes, podendo ser um espaco para corre¢cdo de situacfes que ndo
foram resolvidas ao longo do ano letivo, evitando injusticas. No caso em andlise, esse
momento de discussdo € utilizado também para definir situacbes de
aprovacao/reprovacdo dos estudantes.

O objetivo que orienta a elaboracédo deste artigo é compreender a dinamica do
processo avaliativo escolar no ensino médio, refletindo sobre os argumentos colocados
em pauta pelos professores em conselhos de classe com o intuito de discutir o resultado
final dos estudantes. Pretende-se, entdo, discutir aqui as concepcfes de justica a que 0S
professores recorrem no momento de debater em relagcéo a aprovacao ou reprovacao dos
estudantes.

A pesquisa foi realizada com base no método etnografico, em uma escola
estadual situada na regido do Vale do Cai, no Rio Grande do Sul. Esta € uma escola
tradicional na regido e recebe estudantes do municipio em que estd localizada e dos
arredores, ofertando o ensino fundamental e o ensino médio. Este artigo discutira o que
foi observado nos conselhos de classe ao longo de um ano letivo.

A escola implementa o Ensino Médio Politécnico e por isso expressa o resultado
das avaliacdes por meio de conceitos, conforme sera descrito na se¢do seguinte. Os
conceitos sdo atribuidos por areas do conhecimento e isso exige uma organizacao
composta por pré-conselhos de classe e por conselhos de classe. Alguns dias antes do
término do trimestre, os professores que compdem cada area do conhecimento se
reanem para definir o conceito na sua respectiva area e, posteriormente, todos 0s
professores de cada turma se retinem para fazer uma discussao geral sobre a situacdo
individual dos alunos, e nesse ultimo momento é quando se define o conceito e o
parecer que serd apresentado no boletim do estudante. Quatro pré-conselhos de classe e
o conselho trimestral foram observados no segundo trimestre. No terceiro trimestre,
observou-se apenas o conselho final, pois ndo foram realizados os pré-conselhos por
area do conhecimento. Ao longo do ano letivo foram acompanhadas sete reunides.

Optar por um estudo etnogréafico a respeito da tematica da avaliagdo colocou-se
como imperativo, tendo em vista que a pesquisa ndo quer identificar o que a legislacdo
diz a respeito da avaliacdo, mas, como afirma Oliveira (2006), busca-se “ver, ouvir e

escrever”, isto €, discutir as minucias daquilo que dificilmente os atores vao deixar claro
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em uma entrevista, quando tratam dos procedimentos previstos para uma determinada
atividade ou mesmo aquilo que os documentos oficiais véo apontar.

A pesquisa almeja ter contato com o que em geral ndo é dito e com as
negociacdes que geram determinadas posi¢es. Assim, o conselho de classe coloca-se
como um momento privilegiado para ter contato com posicdes, disputas, concepgoes de
avaliacdo, de educacéo e de escola. Trata-se de um momento em que estdo em disputa a
postura dos professores, a escola, a imagem que a escola passa aos alunos, aos pais, as
outras escolas, enfim, & comunidade onde ela se insere.

Algumas reflexbes metodol6gicas cabem nesse momento, pois realizar uma
etnografia no espago escolar é algo complexo e, tendo em vista o lugar de onde vem a
pesquisadora, isso traz a necessidade de alguns cuidados. Os professores eram cientes
de que a pesquisadora também € professora, embora seja de uma instituicdo diferente, e
isso gerava comentarios que confrontavam a diferenca entre esses espagos. Ha ainda
que ter em vista que alguns comentarios realizados e posi¢fes tomadas pelos
professores podem ter sido influenciados pela presenca da pesquisadora no ambiente.
Entretanto, mesmo que em alguns momentos o dito tenha sofrido influéncia dessa
relacdo, a forma de organizacéo do conselho de classe permitia que os participantes ndo
conseguissem apenas tentar aparentar algumas posturas, mas de fato mostrar o que
pensavam sobre as situacdes. Essa possibilidade é um ganho da utilizacdo da técnica de

observacao e do uso do método etnografico.

Ensino Médio Politécnico: organizacdo da avaliacéo

O Ensino Médio Inovador foi instituido no Brasil pela Portaria N° 971/2009.
Trata-se de uma estratégia do Ministério da Educacdo para uma reorganizacdo dos
curriculos do Ensino Médio. Entre seus objetivos esta o desenvolvimento de propostas
inovadoras para esse nivel de ensino, caracterizando-as pela integracdo entre as
atividades propostas e pela articulacdo entre as dimensbes do trabalho, ciéncia,
tecnologia e Cultura; mudangas curriculares, ampliagdo da carga horéria e
enfrentamento da reprovacao e do abandono escolar.

No Rio Grande do Sul recebeu também a denominacdo de Ensino Medio
Politécnico (EMP) e passou a ser implementado progressivamente a partir de 2012. Na
sua proposta busca-se a articulagdo de uma formacdo geral sélida e uma parte

diversificada, sendo definidas da seguinte forma
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Entende-se por formacdo geral (nGcleo comum), um trabalho interdisciplinar
com as areas de conhecimento com o objetivo de articular o conhecimento
universal sistematizado e contextualizado com as novas tecnologias, com vistas
a apropriagdo e integracdo com o mundo do trabalho. Entende-se por parte
diversificada (humana — tecnolégica — politécnica), a articulagdo das areas do
conhecimento, a partir de experiéncias e vivéncias, com o mundo do trabalho, a
qual apresente opcGes e possibilidades para posterior formacdo profissional nos
diversos setores da economia e do mundo do trabalho. (RIO GRANDE DO
SUL, 2011, p. 23).

A proposta integra as disciplinas a partir das areas do conhecimento, que séo:
Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Além dessas areas do
conhecimento o curriculo é composto pelo Seminéario Integrado, onde os alunos
realizam pesquisas sobre as diversas areas do conhecimento e colocam em prética os
conhecimentos tedricos adquiridos. Ha ainda um conjunto de eixos tematicos
transversais para a parte diversificada, composto pelos seguintes temas:
acompanhamento pedagdgico; meio ambiente; esporte e lazer; direitos humanos; cultura
e artes; cultura digital; prevencdo e promocdo da salde; comunicacdo e uso de midias;
investigacdo no campo das ciéncias da natureza; e educacdo econdmica e areas da
producao.

O ponto central para a discussao proposta no &mbito deste artigo é a avaliagdo, o
que no escopo da proposta do Ensino Médio Politécnico assume o carater de uma

avaliacdo emancipatdria, definida como:

um processo continuo, participativo, diagnéstico e investigativo, intimamente
ligado & concepgdo de conhecimento e curriculo, sempre provisério, histdrico,
singular na medida em que propicia o tempo adequado de aprendizagem para
cada um e para o coletivo. A finalidade da Avaliagdo Emancipatoria é
diagnosticar avangos e entraves, para intervir, agir, problematizar e redefinir
rumos a serem percorridos. Propicia a mudanca e a transformacéo, dessa forma,
ndo se reduz a mera atribuicdo de notas, conceitos ou pareceres para aprovagdo
ou reprovacgdo, j& que o processo educacional ndo pode ser tratado nem
reduzido a esses aspectos (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 11).

Segundo os documentos norteadores, a avaliacdo possui trés funcdes centrais: a)
diagnostica, favorece o planejamento, organiza o trabalho do professor, apresentando
novas estratégias e alternativas e possibilita ao aluno acompanhar seu desenvolvimento;
b) formativa, indica ao estudante a sua situagdo no que se refere ao desenvolvimento de
suas aprendizagens, contempla também a autoavaliacdo dos atores envolvidos no
processo, e ¢) continua e cumulativa, trata da construcdo do conhecimento do estudante
como um todo.

A expressdo dos resultados utiliza conceitos e pareceres que sdo decorrentes de

analises realizadas em conselhos de classe e que sdo atribuidos a cada trimestre e ao
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final do ano letivo para cada uma das areas do conhecimento e tem carater sumativo e
cumulativo. Séo eles:

a) Construcdo Satisfatoria da Aprendizagem (CSA): expressa a construcao, pelo
aluno, de conceitos necessarios para o desenvolvimento dos processos de aprendizagem
correspondentes ao ano de escolarizacdo em que ele se encontra. Indica a aprovacgéo do
aluno para o ano escolar subsequente.

b) Construcdo Parcial da Aprendizagem (CPA): expressa a constru¢do parcial
dos conceitos necessarios para o desenvolvimento dos processos de aprendizagem
referentes ao ano de escolarizagdo. O aluno que obtém o conceito CPA em alguma &rea
do conhecimento terd que realizar durante o trimestre estudos de recuperacdo por meio
do PPDA (Plano Pedagdgico Didatico de Apoio), cabendo ao conselho de classe avaliar
seu desempenho. Considerado 0 avanco na construcdo dos conceitos necessarios para a
aprendizagem, o resultado anterior é alterado. Persistindo ao final do ano esse conceito,
no 1° ou 2° ano do ensino médio, o estudante podera ser aprovado com indicativo de
PPDA. Ao final do 3° ano de curso o aluno € aprovado, considerando que a CPA néo
oferece impedimento para aprovacéao.

c¢) Construcdo Restrita da Aprendizagem (CRA): indica a construcao restrita dos
conceitos esperados. Esse conceito é capaz de levar o estudante a reprovacao.
Entretanto, antes que isso possa ocorrer sdo tomadas medidas, tais como: a) durante 0s
trimestres o estudante realiza estudos de recuperacdo por meio do PPDA, cabendo ao
conselho de classe avaliar seu desempenho e, se for o caso, o resultado anterior pode ser
alterado. Caso o conceito seja mantido, depois da recuperacao e dos exames finais, e 0
estudante estiver no final do 1° ou do 2° ano do curso, ele podera avancar para 0 ano
seguinte com progressao parcial. Se isso ocorrer ao final do 3° ano o estudante pode
realizar estudos prolongados ou cursar novamente a mesma série. Se o estudante estiver
no 3° ano e ao final receber CRA em mais de uma &rea do conhecimento, sera
reprovado.

A forma de avaliacdo proposta pelo EMP estabelece que o0s conceitos sejam
apresentados aos estudantes por areas do conhecimento, o que é realizado pela escola
em analise. Entretanto, o fato dos conceitos finais que aparecem no boletim serem
expressos dessa forma nédo significa que as atividades avaliativas se deem da mesma
maneira. A realidade observada indica que as aulas s&o ministradas por disciplinas e as
avaliagOes ao longo dos trimestres ocorrem da mesma forma, apenas 0s conceitos séo

emitidos por area do conhecimento. E em decorréncia disso também que se faz
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necessaria a realizacdo dos pré-conselhos de classe, momento em que os professores
que compdem cada area do conhecimento se reinem para decidir qual é o conceito que
cada estudante receberd, sobretudo no caso daqueles estudantes que ndo estdo
apresentando bom desempenho escolar.

A escola sob a perspectiva da justica

A avaliacdo escolar € um processo complexo, que circula entre as tentativas de
quantificacdo de critérios e a subjetividade dos valores e comportamentos. Avaliar, em
ultima instancia, é definir rumos que estdo longe de serem tracados somente no interior
da escola. As decisbes tomadas no momento das avaliacbes ou da sacralizacdo das
avaliacdes, frequentemente, levam em conta o percurso escolar dos estudantes,
materializado na sua postura escolar e também na trajetoria de vida e nas suas inser¢oes
sociais. E tendo em vista esse cenario que faz sentido discutir as concepcdes de justica
expressas pelos discursos dos professores e as implicagcdes das mesmas.

Pensar a justica escolar é uma tarefa complexa, pois o tema evidencia as
contradicGes entre o meérito e a desigualdade/igualdade de condicBes. Embora seja
cultivada a ideia de igualdade universal de oportunidades, o que se vé é o predominio da
I6gica do mérito (Dubet, 2004).

A escola, fundamentada em uma concepcdo democréatica, escolheu o mérito
como principio de justica. Entretanto, ndo é dificil de identificar os limites dessa
concepgdo, pois a igualdade de oportunidades é limitada e, portanto, 0 mérito apresenta
falhas. A concepcdo de mérito presente aqui indica que

a igualdade de oportunidades meritocratica supde igualdade de acesso [...] essa
escola ndo se tornou mais justa porque reduziu a diferenca quanto aos
resultados favoraveis entre as categorias sociais e sim porque permitiu que
todos os alunos entrassem na mesma competicdo (DUBET, 2004, p. 541).

E fundamental ponderar, segundo Dubet (2004), que mesmo existindo um
espaco amplificado de competicdo escolar que é objetivo, isso ndo elimina as
desigualdades e é preciso ponderar aspectos relacionados a outras formas de
desigualdade que se reproduzem no interior da escola e que tem relacdo com
caracteristicas especificas dos estudantes ou relacionadas ao capital escolar familiar,
como propde Bourdieu (1998).

No acesso a escola, nos diferentes niveis, ha uma selegdo direta ou indireta. Com
0 intuito de identificar como operam os mecanismos dessa selecdo, Bourdieu (1998)

lanca m&o do conceito de capital cultural — um sistema de valores profundamente
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interiorizado, que é transmitido da familia aos filhos. Na concep¢do do autor, essa
heranca cultural é responsavel pela diferenga inicial das criancas diante da experiéncia
escolar e pelo éxito. Essa mudanca de perspectiva rompe com as ideias de uma escola
onde ha a possibilidade de transformar e democratizar as sociedades, passando a ser
vista como uma instituicdo que mantém e legitima os privilégios sociais (BOURDIEU;
PASSERON, 2010).

Para Bourdieu, os estudantes sdo atores socialmente construidos, e ndo seres
abstratos. Eles podem trazer consigo um acumulo social e cultural que se apresenta no
mercado escolar de forma mais — ou menos — rentavel. A génese dessa construgdo
estaria em um conjunto de disposic¢des para a acdo — 0 habitus — formado a partir de um
ambiente social e familiar que tem uma posicdo especifica na estrutura social. Esta
ultima, por sua vez, é perpetuada na medida em que os atores atualizam-na ao agirem
conforme o conjunto de disposi¢Oes proprio da sua posicao estrutural. Essas disposi¢des
ndo sdo mecanicas, mas principios de orientacdo que sdo adaptados pelo ator conforme
as circunstancias (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002).

Além do capital cultural, ha também um papel importante da escola na
perpetuacdo das desigualdades sociais. Caberia a escola tratar todos os estudantes de
maneira igual no que se refere aos direitos e deveres. No entanto, 0 espago escolar se
dirige, por meio do discurso da igualdade, somente aqueles que detém uma heranca
cultural nos moldes que a escola exige (BOURDIEU, 1998; BOURDIEU; PASSERON,
2010).

Tal analise sobre o capital de alguma maneira orienta as discussdes sobre o
processo avaliativo na medida em que, por vezes, sdo considerados os elementos
incorporados ao longo da trajetoria de vida dos estudantes para a decisao final a respeito
de sua aprovagdo ou reprovagdo indo além da simples constatacdo sobre aqueles
conteudos que foram apreendidos e verificados quantitativamente. Aqui ndo se pretende
tomar partido por uma ou outra abordagem, mas verificar como essas concepgoes sdo
expressas nos discursos dos atores estudados.

As desigualdades sociais possuem um peso muito significativo sobre as
desigualdades escolares. Ainda nesse ponto, Dubet (2004) salienta que quando o0s
alunos fracassam, ndo sdo mais vistos como produto de injustica social, mas como
responsaveis pelo seu fracasso, pois se concebe que a escola lhe oportunizou as mesmas

chances que para os demais.
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Nessa mesma direcdo Walzer (2003) afirma que as escolas sdo marcadas por ser
um espaco dominado pelas elites e que a justica nesse espaco ndo esta estritamente
relacionada aos resultados, mas aquilo que se vive no espaco escolar. Conforme sua
concepcao, no momento em que os individuos ingressam na escola, que é marcada pela
competicdo, eles precisariam estar na mesma posi¢ao, como se as trajetdrias pudessem
ser “zeradas” e a partir desse momento o caminho percorrido passaria a ser
responsabilidade das realizagbes de cada um. Assim, a escola receberia individuos
iguais e faria deles seres desiguais.

Aceitar a ideia de que alguns alcangcaram um determinado espago enquanto
outros ndo, parece reforcar as injusticas. No dominio da justica escolar poder-se-ia
medi-la pela forma como a escola trata os mais fracos (Rawls, 1981)e ndo somente pela
competi¢ao pura. Entretanto, ¢ dificil estabelecer, por exemplo, um “minimo cultural” a
que os estudantes devessem aprender, pois isso € visto como um rebaixamento do nivel
de ensino, sobretudo quando os curriculos sdo definidos pela exceléncia (Dubet, 2004).
Ao se concordar com isso, estar-se-ia, possivelmente, diante da discussdo sobre o
reconhecimento das diferencas e, principalmente, da necessidade de trata-las de modos
distintos.

Ha aqui uma concepcao intrinseca de justica associada ao liberalismo, segundo a
qual a sociedade liberal deveria preocupar-se em lidar com as vulnerabilidades no que
tange ao desenvolvimento e a autonomia dos individuos. A autonomia € entendida como
a “capacidade real e efetiva de desenvolver e perseguir a prépria concep¢do de vida
digna de valor” (ANDERSON; HONNETH, 2011, p. 85). A mesma pode ser
influenciada por meios de danos gerados através das relacfes sociais, que na verdade,
sd0 as mesmas que a asseguram. No periodo moderno modelou-se uma concepcao de
liberdade e autonomia a partir do momento em que as pessoas seguiam seus caminhos
independentemente, neste caso, a liberdade e a autonomia eram vistas como formas de
permitir aos individuos que desenvolvessem seus objetivos elencados particularmente.
Ela pode ser influenciada por meio de danos gerados através das relagdes sociais, que na
verdade, sdo as mesmas que a asseguram.

Ha trés atitudes que uma pessoa autbnoma mantém, a saber: autoconfianca,
autorrespeito e autoestima. Respectivamente, elas manifestam-se como a “relagdo aberta
e confiante frente a seus proprios sentimentos”, como a “visdo de si mesmo como fonte
legitima de razdes para agir” e como o “senso de valor proprio”. Essas trés

“autorrelagdes praticas” constituem a autonomia plena, que € comprometida quando
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uma delas é afetada negativamente. Assim, situacdes como estupro, tortura, excluséo,
marginalizacdo, subordinacdo, humilhacéo e denigracdo sdo prejudiciais a autonomia.
Além disso, Anderson e Honneth (2011) sustentam que as sociedades liberais
ndo estdo sendo capazes de superar os varios desafios a autonomia. Isso se deve a
compreensdo de teorias modernas de justica social, que passaram a ser permeadas pela
concepcao individualista de autonomia, decorrendo disso que quanto menos as pessoas
dependerem umas das outras, maior serd a possibilidade de uma sociedade justa,
quando, na teoria do reconhecimento, a autonomia plena esta sujeita a relacfes sociais
que envolvem o individuo e, portanto, ele pode tornar-se vulneravel se houver

rompimento dessas relagoes.

A perspectiva de justica no conselho de classe

A discussdo sobre o desempenho dos estudantes ocupa lugar central nos
conselhos de classe que, no ambito da escola em andlise, assume a funcéo de definir os
conceitos a serem atribuidos aos estudantes que ndo alcangcaram um conceito satisfatério
com base nas avaliagdes realizadas no transcorrer do trimestre ou do ano letivo e as
medidas cabiveis.

H& um momento inicial, antes de chegar ao conselho de classe, em que a nota
ou, no caso da escola estudada, o conceito é extremamente importante. De algum modo
iSso ja separa 0s estudantes em dois grandes grupos — aquele que é aprovado por notas,
portanto pelo proprio mérito, e aqueles em que outros fatores serdo considerados para
uma aprovacdo por conselho de classe ou para a manutencdo da sua reprovacdo. Este
artigo detém-se nas discussdes referentes a esse segundo grupo de estudantes.

As questBes centrais que se colocam nesse espago € o que se espera dos alunos e
onde se imagina que eles possam chegar. As respostas a essas questdes podem ser
analisadas com base no conceito de justica escolar e nas suas articulagdes com o merito,
0 capital e a autonomia, conforme apresentado anteriormente.

Um dos principais aspectos em destaque nas discussdes estabelecidas pelos
professores envolve os limites que os estudantes apresentam e o que pode ser feito
diante disso. Existem alunos considerados pelos professores como incapazes de
aprender ou de avancar em relagdo aos resultados que ja apresentaram. Tal incapacidade
pode ser justificada por questdes do contexto sécio familiar onde estdo inseridos ou por

“limitacdes intelectuais”. Nesses casos, evita-se deixar esses estudantes com o conceito
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CPA ou CRA. Assim, o estudante mostrar-se esforcado traduz-se como um motivo
suficiente para a aprovacdo. Sdo comuns argumentos como: “¢ fraco, mas ¢ esforcado”;
“¢ participativo, faz, mas ¢ limitado”; “ndo adianta colocar em PPDA, porque ele nao
vai crescer mais que isso”.

Segundo Dubet (2004), um sistema justo pode ser julgado pelo modo com que
trata os mais fracos, e no meio deste julgamento, entraria o conceito de reconhecimento
das diferencas e o diferente tratamento atribuido para cada uma delas. Tanto € que,
quando ingressam nas escolas, alguns alunos enfrentam certas dificuldades, tais como: o
apoio que eles recebem em casa e que se reflete no desempenho de suas atividades; o
tratamento diferenciado entre bons e menos bons alunos (que torna a competicao escolar
menos justa); o peso de seu fracasso que recai unicamente sobre eles (estimulando
alguns a evasdo escolar); a aplicacdo das mesmas provas para alunos bons e para 0s
menos favorecidos (criando uma imensa desigualdade entre eles), etc.

Baseando-se na perspectiva de Dubet (2004), poder-se-ia dizer que a escola esta
promovendo um tratamento justo na tentativa de eliminar algumas desigualdades
construidas ao longo da trajetoria de vida e escolar dos estudantes? A escola ao fazer
isso estaria permitindo o desenvolvimento da autonomia do estudante? O argumento
comum utilizado pelos professores é que a situacdo de desvantagem escolar e social nao
pode ser resolvida com a retencdo desses alunos. Além disso, caberd a sociedade
cumprir com a sua funcdo de selecionar os melhores. Dessa forma, esse estudante tera
algum lugar na sociedade, mesmo que ndo seja o lugar ideal, aquele reservado aos
melhores e que conseguem a aprovacao por si. Aqui ndo se trata se desenvolver a
autonomia, mas permitir que ele siga, pois a sociedade decidira por ele de qualquer
forma, continuando os estudos ou ndo e nesse cenario 0 melhor seria ao menos concluir
0s estudos e ter um diploma.

A situacdo dos alunos que possuem algum laudo meédico também aparece como
ponto de discussdo entre os professores, indicando que precisam de um trabalho
diferenciado e especializado. Aqui surgem justificativas muito comuns para aprovar 0s
estudantes, tais como: “alguém de nds tem metodologia diferenciada para dar suporte e
reter esse aluno?” “Eu ndo tive nenhuma qualificagdo para trabalhar com qualquer
dificuldade”.

Os professores, em geral, sensibilizam-se para a aprovagdo de estudantes que
vivem em um contexto familiar ou social de dificuldades. Assim, o estudante pode ser

entendido como “improdutivo”, mas estaria ‘“amparado” para ser aprovado por
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problemas familiares, por causa de gravidez ou ter perdido algum familiar. Entdo, j& nos
trimestres anteriores ao final do ano, sdo atribuidos a ele conceitos como CPA para que
ele possa ser aprovado futuramente.

No momento dos conselhos de classe séo discutidas questdes sobre as diferencas
que permeiam 0s percursos de vida e escolar e as desigualdades escolares provenientes
disso. O esforco dos alunos ¢ as suas “limitagdes intelectuais” sdo claramente
considerados e exercem forte influéncia nas decisdes. Em muitos discursos ressalta-se
uma concepcdo de justica que é justificada pela aprovacdo pela via do conselho de
classe como uma forma de protecdo dos vulneraveis, conforme discutido anteriormente.

H& um grau de tolerancia significativo em relacdo a postura que os estudantes
precisam ter para que sejam aprovados. Diante disso, evidencia-se que a avaliacdo é
tomada como um instrumento de controle e punicdo sobre os estudantes. A expressdo
“vamos dar um sustinho nele/nela” foi proferida por incontaveis vezes. O “susto” nos
casos analisados significa ao longo dos trimestres deixar o estudante com o conceito
CPA, o que indica que ele precisa realizar o PPDA. Com isso, 0s professores esperam
que os alunos se conscientizem sobre a necessidade de mudar a postura que apresentam.

Chama atencdo o fato de pouco aparecer nas discussdes a construgdo do
conhecimento por parte dos estudantes e 0s seus avangos, 0 que estaria associado ao
principio basico do mérito que ¢ adotado “oficialmente” pela escola e considera as
exceléncias e conquistas dos alunos e condena seus fracassos (Dubet, 2014). Evidencia-
se a postura dos estudantes como fator central para a sua aprovagao/reprovacéao.

A escola que se fundamenta no mérito como principio de justica (Dubet, 2004)
coloca-o em segundo plano por um momento, quando opta por utilizar critérios que
aparentemente suplantam o mérito para ndo deixar alguns estudantes em situacdo de
desvantagem. Entretanto, parece que a utilizacdo desses critérios coloca o aluno que néo
conseguiu alcancar a aprovagao por merito em um fosso ainda maior de desvantagem
social, pois ndo lhe foi permitido desenvolver suas capacidades e ter acesso ao conjunto
basico de conhecimento que é seu direito. Assim, a escola parece mais uma vez ter
reforcado processos injustos, pois ndo conseguiu minimizar as desigualdades entre 0s
estudantes e as diferencas provenientes do capital cultural inicial, mantendo e
legitimando também os privilégios sociais. Nessa perspectiva, a escola trata de maneira
desigual os estudantes que sdo desiguais, mas de forma que eles continuem em situagédo

de desvantagem social.
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Esse estudante podera ter sua autonomia desenvolvida? Ao se pensar em uma
concepgdo de autonomia com base no reconhecimento isso torna-se dificil, pois ela esta
sujeita a relagbes sociais e depende do desenvolvimento da autoconfianca, do
autorrespeito e da autoestima. De modo aprofundado no escopo desse artigo nédo é
possivel discutir tal questdo, pois ela depende de uma investigacdo com os estudantes, o
que sera explorado em outro momento.

O que se observa no discurso que fundamenta as decisbes nos conselhos de
classe é que, diferentemente do anseio apregoado por Valle (2013), de que o
desenvolvimento dos sistemas escolares deveriam tornar as sociedades melhores e mais
civilizadas pode estar ainda bastante distante, pois a postura descrita indica uma
expectativa de que a sociedade ainda deve tentar resolver as desigualdades criadas por

ela e reproduzidas pela escola.

Considerac0es finais

A analise empirica realizada indicou que os professores possuem uma
preocupacdo com a justica no processo de avaliacdo, sobretudo quando ocorre o
momento dos conselhos de classe, onde se busca corrigir determinadas injusticas que
possam ter sido cometidas ou ainda desigualdades e desvantagens sociais ao longo das
trajetdrias de vida e escolares. A aprovacdo pela instancia do conselho de classe é um
recurso utilizado para possibilitar ao menos um diploma aos estudantes identificados em
desvantagem.

Fica evidente o entendimento dos professores de que esses estudantes nao terdo
as mesmas condicdes de competicdo daqueles que foram aprovados pelos proprios
méritos. Entretanto, por meio dessa medida, espera-se ndo colocar o estudante em uma
situacdo de desvantagem ainda maior do que aquela em que ele estaria caso néo
conseguisse nem mesmo ter um diploma. Aqui se evidencia uma aproximacdo da
concepgao de justica que apregoa a protecdo de um individuo vulneravel.

Em ultima andlise essa discussdo sobre justica no dmbito da avaliacdo escolar
considera as condi¢Oes possiveis de superacdo do estdgio em que 0s estudantes se
encontram, o lugar desejavel a ser alcancado por eles e onde efetivamente as condicdes

sociais permitem que eles cheguem.

Referéncias

382 Reunido Nacional da ANPEd — 01 a 05 de outubro de 2017 — UFMA — Séo Luis/MA



13

ANDERSON, Joel; HONNETH, Axel. Autonomia, vulnerabilidade, reconhecimento e
justica. Cadernos de Filosofia Alemé, S&o Paulo, n°. 17, pp. 81-112, 2011.

BOURDIEU, Pierre. Escritos de educacao. Petrépolis: Vozes, 1998.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducdo: elementos para uma
teoria do sistema de ensino. Petropolis: Vozes, 2010.

BRASIL. Portaria n° 971 de 09 de de outubro de 2009. Institui no &mbito do Ministério
da Educacdo o Programa Ensino Médio Inovador. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=163
4-port-971&Itemid=30192> Acesso em: 27 fev. 2017.

DUBET, Frangois. O que é uma escola justa? Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, v. 34,
n. 123, p. 539-555, set.-dez. 2004.

NOGUEIRA, Claudio Marques Martins; NOGUEIRA, Maria Alice. A sociologia da
educacdo de Pierre Bourdieu: limites e contribuicdes. Educacdo & Sociedade, Sé&o
Paulo, ano XXIII, n. 78, p. 15-36, abr. 2002.

OLIVEIRA, Roberto Cardoso. O trabalho do antropologo. Séo Paulo: UNESP, 2006.
RAWLS, John. Uma teoria da justica. Brasilia: Universidade de Brasilia, 1981.

RIO GRANDE DO SUL. Regimento referéncia das escolas de ensino médio politécnico
da rede estadual. Secretaria de Estado da Educagdo. Porto Alegre, RS, 2011. Disponivel
em: <http://www.mat.ufrgs.br/ppgem/forum/regimento_referencia_politecnico.pdf>.
Acesso em: 27 fev. 2017.

VALLE, lone Ribeiro. Uma escola justa contra o sistema de multiplicacdo das
desigualdades sociais. Educar em Revista, Curitiba, n. 48 p. 289-307, abr./jun. 2013.

WAVLZER, Michael. Esferas da justica: uma defesa do pluralismo e da igualdade. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2003.

382 Reunido Nacional da ANPEd — 01 a 05 de outubro de 2017 — UFMA — Séo Luis/MA



