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Resumo

Investigamos a politica de formacéo inicial de pesquisadores na Educacdo Basica e sua
recontextualizacdo na pratica, com foco, em termos de empiria, no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica para o Ensino Médio de uma
universidade, inserido no contexto da Iniciacdo Cientifica Junior. Analisamos o modus
operandi dos sujeitos com énfase nos processos de selecdo e nas razbes da sua
adesdo/desisténcia ao Programa. Realizamos um estudo de caso, junto a uma Instituicdo
de Educacdo Superior (IES) publica do sul do Brasil que desenvolve o PIBIC-EM junto
a dez escolas publicas. Foram entrevistados 46 sujeitos entre orientadores, bolsistas,
coorientadores/professores das escolas e coordenacao institucional do Programa. O fator
determinante para a escolha dos bolsistas foi a presenca de um habitus e disposicdes
proximas das requeridas pelo campo académico. Entre os motivos da desisténcia dos
estudantes/bolsistas, destacam-se: o0 reduzido valor da bolsa; a exigéncia de
trabalho/remuneracdo para auxiliar a familia; as expectativas da familia em relacéo a
trajetdria académica; o excesso de atividades escolares; o baixo rendimento escolar.

Palavras-chave: PIBIC-EM; orientacdo; escola publica; selecdo/desisténcia; politica
educacional.

Introducéo

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica para o Ensino Médio
(PIBIC-EM), criado em 2010, é executado pelas universidades e pelos institutos de
pesquisa com o objetivo de “fortalecer o processo de disseminagdo de informacdes e
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos basicos e desenvolver as atitudes, habilidades

e valores necessarios a educacdo cientifica e tecnologica dos estudantes do ensino



médio” (CNPq, 2010, p.1). O Programa € voltado a educac&o cientifica e a identificacdo
de jovens talentos, estimulando os estudantes a seguirem a carreira académica. O
crescimento da Iniciacdo Cientifica Junior (ICJ) evidencia uma mudanca nas diretrizes
do fomento a pesquisa, pois 0 CNPq, historicamente, concede bolsas de formacéo para a
pos-graduacdo (PG) stricto sensu e a graduagdo. Com essas iniciativas, o alcance da IC
e do PIBIC foi estendido, passando a abranger o ensino médio e profissional dentro das
discussoes e politicas de formacdo de pesquisadores.

Neste texto, discutimos essa politica de formacéo inicial de pesquisadores por
meio da ICJ direcionada a estudantes da Educacdo Basica (EB). Buscamos identificar,
em um contexto especifico, as manifestaces dos desafios de materializar a ICJ na EB e
da aproximacao entre esta e a Educacdo Superior (ES). Nesse sentido, investigamos 0s
significados de condutas dos sujeitos envolvidos com o PIBIC-EM nesta IES: os efeitos
ou as contribui¢bes intencionais, ndo intencionais e irrefletidas que suas préticas
oferecem a reproducdo ou transformacdo das configuracbes macro e micro sociais e
escolares. Ou melhor dizendo o seu modus operandi, apropriando-nos do conceito
utilizado por Bourdieu (1983).

Para muitos autores, uma forte barreira a constituicdo da perspectiva da pesquisa
na EB ¢ a preponderancia de uma “educagdo bancaria”, centrada na agdo e no controle
do professor nos processos de conhecimento. Essa postura pedagdgica desestimula os
estudantes a exercerem sua curiosidade, enfrentar desafios cognitivos e construirem sua
autonomia intelectual e afetiva. Acreditamos que a participacdo dos estudantes e seus
professores em pesquisas abre a possibilidade de uma descentracdo nas agdes docentes
com ganhos na formacdo - critica e reflexiva - dos estudantes.

Concebemos a IC — tanto na graduacdo como no ensino médio - no contexto dos
rituais de iniciagdo, passagem ou de instituicdo. A IC pode ser considerada um ritual,
pois supde-se que os estudantes nao fazem parte, sdo “vistos ‘como os de fora’ porque
sdo ‘aprendizes’ (CALAZANS, 2002, p.61), e para ser introduzido, para adquirir o
habitus, precisa passar por situacbes materiais e simbolicas, que transformam o bolsista
em alguém incluido, de dentro. Assim, o ritual aparta 0os “que ja passaram por ele
daqueles que ainda néo o fizeram e, assim, institui uma diferenca duradoura entre os que
foram e os que nao foram afetados” (BOURDIEU, 1998, p. 97). Para esse autor, esses
rituais instituem um “herdeiro”, portanto a expressdo mais apropriada talvez seja “ritos
de instituicdo” ao invés de “ritos de passagem”.

Os bolsistas do PIBIC-EM — os “afetados” - constituem uma identidade que é
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condigdo para serem aceitos e para sua permanéncia no campo académico. O fato de
serem aceitos mostra o reconhecimento do seu capital social e académico, porém,
acarreta obrigacdes e obediéncia a regras explicitas e implicitas do campo (AUTORES,
2017). Ha a obrigacédo e incorporac¢do de “um dever ser”, de uma “segunda natureza”,
“sob a forma de habitus” (BOURDIEU, 1998, p.100). H& no campo académico uma
“crenga que o sustenta”, um “jogo de linguagem que nele se joga, das coisas materiais e
simboélicas em jogo que nele se geram” (IDEM, p.69), portanto, uma disputa por
retornos materiais e simbolicos. Desse modo, podemos afirmar que tanto a IC quanto a
ICJ sdo portas de entrada no campo académico. Os iniciantes necessitam ter disposicéo
para aprender o jogo e aceitar as suas regras, desvendando a “caixa-preta” da pesquisa
cientifica (FILIPECKI; BARROS; ELIA, 2006, p.213). Dessa maneira, concretizar a IC
“¢ adentrar um espago habitado por professores, pesquisadores e demais estudantes e
seguir uma determinada etiqueta que podera forma-lo como um pesquisador no futuro, é
comegar seu processo de formagao em pesquisa” (SCORSOLINI-COMIN, 2014, p.2).
A nossa pesquisa aponta que a disposicdo dos bolsistas para entrar na area
cientifica advém das recompensas materiais e simbolicas possibilitadas pela sua
incorporacgdo no campo académico. O efeito ou a recompensa seriam o status e o capital
social e educacional que podem ser obtidos com a constituicdo do bolsista como
pesquisador, mesmo que iniciante, com efeitos positivos também no seu capital

econdmico.

1. Contexto da pesquisa: proposta metodoldgica

A pesquisa empirica teve seu foco na implementacao do PIBIC-EM em uma IES
publica do sul do Brasil, no periodo de 2010 a 2015. Por meio da vivéncia em quatro
dos cinco campi da IES e em dez escolas publicas participantes do Programa - sete
estaduais, uma municipal e duas federais - foram realizadas entrevistas com bolsistas,
orientadores, coorientadores/professores da escola e coordenadores da IC da Pro-
Reitoria de Pesquisa da Universidade. A tabela abaixo permite visualizar o nimero de

bolsas concedidas a cada campi e escolas participantes da pesquisa.

Tabela 1 - Numero de bolsas distribuidas por campi/escola (2010-2015)

Localizagdo Bolsas distribuidas
CAMPUS | 143
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Escola A 104
Escola B 27
Escola C 07
Escola D 03
Escola E 01
Escola F 01
CAMPUS I 65
Escola G 58
Escola H 07
CAMPUS 111 19
Escola | 09
Escola J 11
CAMPUS IV 35
Escola K 18
Escola L 05
Escola M 06
Escola N 06
Total 262

Fonte: Os autores

As entrevistas, em nimero de 46, foram conduzidas segundo a modalidade semi-
estruturada em que “a relagdo que se cria ¢ de interagdo, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde” (LUDKE; ANDRE, 1988,
p.33). O critério para selecdo dos sujeitos da pesquisa foi o envolvimento pedagogico e
administrativo com o PIBIC-EM da IES. Assim, foram selecionados os bolsistas e 0s
orientadores do Programa, por estarem diretamente implicados com o ensino e a
aprendizagem das lides da pesquisa. Os coorientadores também foram escolhidos pela
funcdo de auxiliar no acompanhamento dos planos de atividades na escola e pela
contribuicdo na selecdo dos bolsistas. E os coordenadores da IES, por gerenciar a
implementacdo das bolsas e organizar o processo de avaliacdo do Programa. As areas de
pesquisa dos orientadores institucionais foram: Ciéncias Humanas, Educacdo, Ciéncias
Exatas e da Terra e Engenharias. Com relacdo aos professores das Escolas —
coorientadores no Programa — tivemos participantes das disciplinas de Matematica,
Lingua Portuguesa, Quimica, Artes, Biologia, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia,
Sociologia e Lingua Estrangeira.

Em razdo das fungdes e posi¢cdes dos quatro grupos de sujeitos representados na
pesquisa, organizamos quatro roteiros: o dos bolsistas foi organizado em seis blocos e
0s roteiros para os orientadores, coorientadores e coordenadores institucionais foram
estruturados em nove blocos. Neste texto discutimos os resultados das questdes dos

roteiros que envolveram a discussao dos critérios de escolha dos bolsistas e as razdes da
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escolha destes pelo PIBIC-EM, assim como os fatores que os levaram a desistir ou ter
sucesso no Programa. A tabela abaixo apresenta a distribuicdo das entrevistas entre os

sujeitos da pesquisa.

Tabela 2 — Distribuicdo de entrevistados por campi e funcdo.
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CAMPUS | 14 5 2 3 24
CAMPUS 11 03 3 1 07
CAMPUS 11 04 1 1 06
CAMPUS IV 06 2 1 09
TOTAL 27 11 5 3 46

Fonte: Os autores

Na analise das entrevistas, mobilizamos conceitos, como: aproximacao entre niveis
de ensino; praxis da pesquisa na EB; contexto de influéncia; meritocracia; exclusdo;
pertencimento; temporalidades institucionais; campo; ritos de iniciacdo cientifica na
EB; uso do tempo; classes; habitus; ruptura e capital social, econbmico e cultural.
Buscamos identificar as “manifestagdes de intersubjetividades e interagdes” dos sujeitos
da pesquisa com o intuito de possibilitar “a criagdo de novos conhecimentos” (CRUZ
NETO, 1994, p.51).

No proximo item discutimos o modus operandi dos participantes do PIBIC-EM:
os critérios e as formas de selecdo e a adesdo dos bolsistas; os aspectos referentes ao
desinteresse e a desisténcia de participar do Programa, seja por parte dos coordenadores
das IES, seja dos (co)orientadores e estudantes das escolas. Estes elementos
estruturantes emergiram da analise de conteitdo (BARDIN, 1970) a que foram

submetidas as entrevistas realizadas com os envolvidos no Programa.

2. “Um prémio para pessoas diferenciadas”: da selecio e da adesdo ao Programa

Com relacdo a selecéo, constatamos que a escola, por meio do coorientador, tem
atuacdo preponderante na indicacdo e selecdo inicial dos bolsistas. Conforme um

coorientador:
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Quando o Mario (orientador) veio me procurar, ele pediu indicacéo.
Entdo no primeiro ano eu fui pelos estudantes, chamava alguns. Em
principio perguntava se eles tinham interesse em engenharia, porque
era para a area mais das exatas. Dai eu chamava e entrevistava, falava
do projeto, como iria funcionar.

Apds a indicacdo da escola, o orientador e/ou grupos de pesquisa fazem a
ratificacdo da selecdo e do convencimento, como revela esse depoente: A escola indica
e a gente faz uma boa conversa com eles para explicar o que é o trabalho, explicar os
compromissos. O primeiro critério é interesse, basicamente interesse e na possibilidade
de cumprir alguns compromissos semanais. Este esclarecimento é realizado por alguns
orientadores por meio de oficinas e reunides. Além disso, entrevistas sdo realizadas com
a finalidade de apresentar nuances do campo cientifico, do PIBIC-EM, e do que é
esperado dos bolsistas. Ha o reconhecimento destes bolsistas sobre a importancia
daquelas acGes para o conhecimento do Programa, constituindo-se fatores a adesao ou
ndo ao Programa. Segundo um bolsista, esses encontros ajudam a perder a curiosidade
do que era e a formar o interesse pela IC.

Os depoimentos evidenciam os critérios de sele¢ao: “o interesse”, a “possibilidade
de cumprir alguns compromissos”, o interesse pela area amarrado as “notas” verificadas
na analise do historico escolar. Sdo critérios que envolvem comportamentos e atitudes,
que correspondem principalmente a autodisciplina e a disposicao para realizar as tarefas
relacionadas aos projetos de pesquisa. O depoimento de uma orientadora reproduz e
amplia a perspectiva comportamental: o estudante tem que ter forca de vontade de ir
atras de algumas coisas e ter certa aptiddo, ndo ter medo do novo.

Identificamos critérios e estratégias de selecdo dos bolsistas relacionadas com o
conhecimento escolar, como: andlise do historico escolar; potencial e experiéncias
anteriores com pesquisa, leitura e escrita. Excertos de falas de orientadores confirmam
isso: Eu fago a entrevista e procuro pautar interesses e experiéncias de leitura e de
pesquisa; Focamos no edital, na avaliac@o do historico escolar.

O depoimento de uma coordenadora do PIBIC-EM demonstra a incorporacéo da
ideologia do mérito e o reconhecimento que ha estudantes que ndo apresentam boas

notas, mas demonstram potencial para o campo académico:

Eu acredito na avaliagdo de mérito. (...) talvez sé isso ndo seja
suficiente. Mas infelizmente é a forma mais objetiva que a gente tem
de avaliar uma pessoa. As vezes como professora da graduacio e da
pos, nitidamente a gente tem estudantes que ndo tém um historico, ou
ndo tiraram as melhores notas durante uma disciplina, n&o
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frequentaram tanto como alguém que esteve 100% das aulas e que a
gente vé que é um estudante brilhante. Mas essa avaliagdo é uma
avaliacdo empirica do estudante.

A Escola A (Escola de Aplicacdo) tem um contexto institucional e organizacional
diferenciado pelo fato dos professores da escola, por terem o titulo de mestre e doutor,
atuarem também como orientadores, e porque a IC é uma diretriz curricular, inclusive,
com uma disciplina especifica no 9° ano. Logo, é possivel, para os orientadores e a
coordenacdo da escola, analisar as experiéncias anteriores e atuais com 0s bolsistas,
favorecendo a escolha e a disputa dos estudantes que tenham perfil de pesquisador e
potencial de escrita reconhecido. Segundo uma orientadora, os estudantes com esse
perfil sdo disputadissimos. Em um dos campi, 0 orientador e o coorientador recorreram
a psicologos para ajudar na ratificacdo da escolha feita pelas escolas: Eles conversaram
com uma psicologa. (...) Eles (estudantes) tinham que demonstrar certo interesse na
hora da entrevista com a psicéloga.

Os sujeitos da pesquisa destacaram elementos do contexto social, como o capital
social e econdbmico da familia, que interferem na disponibilidade e no interesse do
estudante e que contribuem para o afunilamento das suas possibilidades de se
candidatarem e manterem-se no Programa. Para um dos orientadores, por exemplo, se a
familia dispGe de tempo de apoio, geralmente ndo é uma familia muito miseravel,
porque a familia dispensa o menino de trabalhar. Esse investimento familiar esta
implicito no processo de selegdo e, muitas vezes, é determinante para a escolha dos
estudantes.

Desse modo, é possivel afirmar que na selecdo prevalece a competéncia social
sintetizada nos critérios comportamentais e modos de ser (habitus valorizado no
contexto escolar e universitario), no capital social, educacional e econémico da familia e
na rede de relagGes do candidato a bolsista do PIBIC-EM. Como afirma um orientador:
E a coisa um pouco do boca a boca; tu pega e encontra alguém que participa e tal. A
questdo da competéncia cientifica também € levada em consideracdo, mas seu peso &
relativo na escolha.

Fica evidenciado, em nossa pesquisa, que 0s critérios e 0s processos de selecdo
dos bolsistas reproduzem, em grande parte, a escolha dos eleitos, dos ja escolhidos, dos
que possuem maior capital social, escolar e econdomico, produzindo “os excluidos de
dentro” (BOURDIEU, 2003). O depoimento desse orientador expressa essa

materialidade e ressalta a necessidade de, institucionalmente, a universidade e as escolas
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articularem processos para oportunizar aos “ndo eleitos” serem selecionados, rompendo

com essa politica de escolha:

A escola é uma entidade reprodutora do status quo de uma forma
geral. (...) Entdo ela também escolhe aqueles primeiros estudantes, 0s
melhores comportados. Eu acho que um pouco mais de presenga nossa
na escola, nossa eu digo ndo minha especificamente, mas institucional,
ajudaria um pouco a corrigir isso. Eu acho que a gente precisaria abrir
possibilidades para outros estudantes. Na verdade a gente ndo tem tido
como ndo ter como estudante aquela certa elite da escola pablica.

Esse questionamento também esta presente na fala de mais um orientador: O
PIBIC meio que seleciona, ele elitiza um pequeno grupo que continua trabalhando com
pesquisa e que recebe um incentivo, mesmo que seja um valor simbolico. E outro,
pondera: Entdo vocé estd fechando portas para alguém que poderia ganhar com o
processo, potencial pesquisador que poderia vir a se formar, se bem orientado, dentro
de uma area que realmente lhe interessa. Sintetizando, é possivel afirmar que os
requisitos legais para selecdo dos bolsistas do Programa séo levados em consideracéo,
mas ha outros determinantes nas escolhas que ndo estdo prescritos nos documentos do
Programa. Além disso, ha questionamentos e resisténcias a essa dinamica de selecdo
dos bolsistas, expressa por orientadores, coordenacdo e coorientadores. O PIBIC-EM
pode ser uma oportunidade para a discussdo e redefinicdo de critérios de selecdo, da
politica e da ideologia meritocrética presente na area da educacao e cientifica no pais.

Um aspecto que nos interessava era compreender os fatores intervenientes na
tomada de “decisdo” em participar ou ndo do PIBIC-EM por parte dos estudantes, isto
¢, “o processo constitutivo das escolhas”, mas entendiamos que para iSSo era preciso
“buscar compreender as determinagdes ou as mediagdes” (AGUIAR, 2010, p.129)
sociais. A decisdo de participar do Programa ndo é uma disposi¢do apenas individual,
precisamos entender as relagdes sociais que produziram esse interesse. Em algumas
situagdes, o ‘acaso’ foi determinante na escolha do bolsista e na sua decisdo de

participar do Programa:
Eu participei de um concurso de cartazes, foi o terceiro concurso de
cartazes sobre homo-lesbo-transfobia nas escolas (...) e meu cartaz foi
um dos premiados. Na premiagdo a professora X conversou comigo

sobre o projeto, perguntou se eu tinha interesse. Entdo uma bolsa caiu
UM pouCOo por acaso mesmo.

Porém, o ‘acaso” foi permeado por relagfes que convergiram para a possibilidade
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de ser escolhido e de escolher. O capital social e educacional desse bolsista foi
constatado ao vencer um concurso que abordava temética ainda tabu em muitas das
escolas do pais. Essa participacdo e a premiacdo permitiram um olhar atento da
professora orientadora e, consequentemente, o0 convite ao estudante para ser seu
bolsista.

O fato de ser escolhido para participar do Programa carrega forte componente de
percepcdo de que ali € o seu lugar, de pertencimento e de ser privilegiado por ser
escolhido. Esse sentido de lugar acaba por dar uma direcdo a sua experiéncia. Dessa
forma, ha convergéncia entre o seu habitus e os critérios de selecdo, como sinaliza um

bolsista:

Eu que escolhi e fui escolhido, porque primeiramente se ndo parte da
pessoa alguma coisa, entdo ndo consegue. Eu queria participar do
projeto, queria ter uma carga tedrica maior, queria ter uma chance
maior de ingressar numa universidade. Entdo eu quis e como tive
sempre um bom aproveitamento na escola, sempre fui bem na escola
eles me escolheram por eu ter essa facilidade, essa carga maior de
responsabilidade.

Esse processo de escolha dos que apresentam habitus e disposi¢es mais proximas
das exigidas para reproducdo do campo académico tem feito muitos orientadores
optarem pelos bolsistas que ja tenham sido bolsistas anteriormente e que tenham
experiéncia com pesquisa, buscando garantir “uma admissdo homogénea do ponto de
vista das trajetorias e dos habitus.” (VALLE, 2011, p. 19). Conforme afirma uma

bolsista:

Acho que talvez eu tenha sido escolhida, principalmente porque ja
tinha sido chamada para fazer o projeto do ano passado, da 82 série. A
professora acabou me conhecendo e como sempre tive um contato
bem grande com ela, acabou me chamando para fazer.

H& consciéncia sobre a condi¢cdo de ter um bom rendimento na escola para
candidatar-se a bolsista. Uma das bolsistas reivindica bolsas para todos os interessados e

ndo somente para 0s que atendem aos critérios de selecao:
Deveria abrir as portas para mais pessoas que quisessem mesmo entrar
e ndo por causa de nota. Por que tinha que ser s6 15 estudantes?

Deveriam ter outras pesquisas para outros estudantes, para poder pelo
menos ter uma nogdo do que seria.

Outro bolsista destaca a sua experiéncia, que foi uma ruptura dos padrdes de
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selecdo dos bolsistas do PIBIC-EM, pois era repetente e mesmo assim a orientadora
botou fé em mim. Essa confianca contribuiu para a melhoria do seu rendimento escolar e
0 seu projeto de pesquisa foi um dos destaques da escola. Ele comenta que, ao
confiarem nele, deram-lhe uma chance para se superar. Desse modo, aponta como

“injusto” o fato de o estudante repetente nao poder participar:

Eles puxam boletim do ano passado e tanto que esse ano em 2013
repetente ndo podia pegar bolsa. O que acho injusto, porque no ano
gue eu repeti, peguei a bolsa. Tive as maiores notas da sala, e ao
mesmo tempo a minha pesquisa foi uma das mais lidas, mais
comentadas.

Somando-se a esses, ha outros mobilizadores para a escolha dos bolsistas, tais
como: o interesse pelo tema do projeto; a influéncia de familiares e dos amigos; as
atividades realizadas com sucesso e as recompensas materiais — embora o valor da bolsa
seja baixo — e simbodlicas e a relagdo de amizade com os orientadores. O
estabelecimento de uma rede de influéncia favorece o conhecimento do campo
académico, ampliando as possibilidades de escolha dos estudantes, como destaca a

bolsista:

Eu fiquei sabendo disso, porque amigos meus ja tinham feito em anos
anteriores. Eu acho que foi por isso. Eles falam: “Eu tenho meu
certificado”. Eu via que eles iam a reunides, participavam de eventos
legais, tipo interessantes e eu era amiga da professora assim, bem
préxima.

As escolhas e/ou o fato de ser escolhido sdo permeados por relacdes que
estruturam e condicionam esse processo materializado pelos envolvidos no PIBIC-EM,
permitindo afirmar que as escolhas apresentam elementos da individualidade e ao
mesmo tempo de contexto social e econdmico, envolvendo “conflito, perda, risco e

coragem” (BOCK, 2010, p. 219) dos candidatos.
3. As desisténcias e o “desinteresse” dos bolsistas pelo PIBIC-EM

Entre as razbes das desisténcias estdo aquelas relacionadas ao capital econdmico,
cultural e social dos bolsistas. No depoimento de um deles, podemos constatar que a
necessidade de trabalhar para ajudar a familia e o baixo valor da bolsa foram
determinantes para a desisténcia do Programa: Eles desistiram pela questéo financeira,

porque como é escola publica tem essa questdo de querer trabalhar, querer um
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emprego que pague mais que uma bolsa, querer ajudar os familiares em casa. Essa
posicdo é confirmada por uma orientadora: Iniciamos com cinco bolsistas. No outro ano
passou para trés e agora dois. Por qué? Porque é uma condicdo familiar que eles
precisavam trabalhar. O valor atual das bolsas da IC na graduacdo ¢ R$400,00 e do
PIBIC/Junior/EM R$100,00 (CNPq, 2013). Esse valor, para muito jovens com
determinadas posicOes de classe e moradores das regides do centro-sul do pais, pode ser
insignificante. No entanto, € preciso levar em consideracdo a/o repercussao/peso, na
renda familiar, do valor das bolsas, em algumas regi6es do Brasil, como o Nordeste e o
Norte, onde a renda per capita, em 2014, foi, respectivamente, R$664,00 e R$742,00
(IBGE, 2015).

Um dos aspectos de destaque nas falas, em relacdo a desisténcia, € a questdo de
classe, que induz o estudante a “querer trabalhar” precocemente para ajudar nas
despesas familiares. Essa necessidade e a prioridade de projetos de formacéo e de
insercdo no mercado de trabalho no curto prazo, levou muitos bolsistas a desistir do
PIBIC-EM em troca das vagas do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC), oferecidas pelo SENAI, como afirma uma bolsista: Porque
ela faz o SENAI. A diretora mandou ela escolher, ou SENAI ou o0 CNPg. No SENAI ela
ganhava mais. Dai ela foi para o SENALI. Por outro lado, hd um imediatismo na decisdo
desses jovens, pois a maioria “busca formas (ou férmulas) mais répidas e eficazes de,
num curto espaco de tempo, abrir as portas para 0 acesso incerto ao mercado de
trabalho.” (FERREIRA et al, 2010, p.15). Por outro lado, a carreira académica
pressupde disposicdo de médio e longo prazo para a constituicdo do pesquisador e para
um retorno em termos econémicos, culturais e sociais.

Outro fator para a desisténcia do Programa, foi a falta de contato periddico entre
orientador e orientando e o nimero elevado de bolsistas por orientador, dificultando o
processo de orientacdo e acompanhamento. Segundo Leite Filho e Martins, embora
referindo-se a PG, essa falta de contato e “consequente falta de apoio, de
direcionamento e de retorno dos orientadores” (2006, p. 107) tem gerado sentimentos de
inseguranca, soliddo e angustia. Estas questdes aparecem na fala da bolsista e do

orientador:
Uma colega minha desistiu porque ndo estava dando conta assim do

projeto e a orientadora dela também néo era tdo boa assim, ndo dava
muito suporte. Ela ficou meio perdida. Entéo ela teve que desistir.
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Eu acho que a gente ndo acertou a mao em relacdo aquela quantidade
de gente assim. (...) Entdo alguns estudantes desistiram naquele
momento.

Evidencia-se, assim, que a disposicdo de tempo e as mediagdes teorico-
metodoldgicas e atitudinais dos orientadores sdo decisivas para que 0s bolsistas
construam uma trajetoria de sucesso no campo académico (CONCEICAO, 2012). Além
disso, o0 desencontro entre as expectativas dos orientadores e coorientadores provocou o

desligamento de bolsistas, como podemos constatar no depoimento da coorientadora:

Conversei inclusive em conselho de classe perguntando mais coisas
sobre a aluna para outros professores em termos de compromisso e
nos vimos que essa aluna estava totalmente enrolando a professora
mesmo. Entdo nés pedimos para ela sair.

Sem duvida, um dos obstaculos a superar é o despreparo dos orientadores para
esta funcdo e este € um assunto que demanda outras pesquisas. Nesse caso, ainda temos
a questdo da especificidade da orientacdo de estudantes do EM, efetuada por mestres e
doutores habituados a acompanhar estudantes da graduacéo e PG.

A dificuldade de conciliar as atividades regulares da escola — mais acentuada
naquelas que tém ensino médio inovador ou atividades no contraturno — e as demandas
do PIBIC-EM provocam desisténcias. O medo da reprovacdo, principalmente no 3° ano,
em que ha preocupacdo com o vestibular e o ENEM, levou a interrupcéo da participacéo
no Programa. Uma das bolsistas afirma que seu colega desistiu porque ndo conseguia
conciliar o vestibular e o PIBIC. Do ponto de vista de uma coorientadora, a desisténcia
deu-se porque: Eles tém aula de tarde trés dias por semana e tém muito curso sendo
ofertado duas vezes por semana também.

Podemos afirmar que h& ofertas e disputas pelo tempo dos jovens, por parte de
diferentes instituicbes, como a universidade, a escola, o legislativo, as igrejas, sendo
determinante, nessas escolhas, a influéncia do contexto familiar. O depoimento de um

orientador é emblematico:

Oferta de muitas atividades as quais eles ja estdo vinculados. Entdo
essa € uma atividade que demanda também tempo. As ofertas, as
demandas mais variadas possiveis. Teve um estudante que era
vereador mirim! (...) tinha atividades com a cdmara municipal. Outros
falam coisas do tipo: “ganhei uma bolsa para fazer um curso de
inglés”.

A dificuldade de mobilidade, pela distancia e falta de transporte coletivo, aparece
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igualmente como uma das causas das desisténcias no depoimento de um orientador:
Morava 11 km da Universidade, o pai ndo gostava de trazer, de levar, tinha problema
no Onibus. Outros fatores foram: os desencontros entre as exigéncias e 0
desconhecimento dos estudantes sobre o Programa; o desinteresse pelo tema e/ou pela
area de pesquisa; dificuldades de implementar a bolsa. Para uma das bolsistas:
Pensavam que era fazer um trabalhinho, ganhar o dinheiro facil e deu. Para outro
bolsista: ndo tinham interesse pelo tema. Por sua vez, os orientadores relatam que 0s
bolsistas tém outra expectativa e sdo desligados porque realmente ndo aparecem para
fazer as tarefas propostas. Desse modo, ha “conflitos entre diferentes regimes,
nomeadamente, o familiar, o individual e o institucional” (ARAGJO, 2009, p.37), que
produzem a desisténcia dos bolsistas. Esse contexto ndo permite afirmar que as
desisténcias representam necessariamente insucesso, porque o0s estudantes podem seguir
outras trajetorias de formacdo profissional que permitem alcancar novas posi¢des
sociais.

Ao mesmo tempo ha a percepc¢do de que as exigéncias para se candidatar a bolsa
(historico escolar sem reprovacdes e boas notas) sdo obstaculos para muitos estudantes,
como fala uma orientadora: Um dos critérios apontados la no edital € que a avaliagéo
seja pelo histdrico escolar. 1sso ja tira a expectativa de muitos estudantes.

O estudantes com baixo rendimento escolar intui que o espaco e tempo do PIBIC-
EM n&o é seu locus, portanto, ndo pode fazer parte do campo académico. Nesse sentido,
ha um esquema de percepcao e disposicdo desses jovens que reproduzem a sua posicao
subalterna na estrutura escolar e um sentimento de que a escola ndo os empodera, no
sentido de lhes possibilitar disputar outras posi¢des, como por exemplo, uma bolsa do
Programa, como forma de preparacdo para a carreira académica. Alids, poucos desses
jovens nutrem a expectativa de cursar a universidade, como analisa uma das
orientadoras: Para muitos aqui da regido o ensino médio ja € o top de linha. Eles ndo
tém essa expectativa com curso universitario.

Na opinido de um orientador o estudo, a pesquisa ndo é uma coisa de distingdo
tdo importante na cultura juvenil. Ainda é visto como uma coisa de gente esquisita. E
trabalhoso. O campo da investigacdo parece alheio a muitos estudantes. Outra questdo
relatada por bolsistas e orientadores em relacdo ao desinteresse pelo Programa diz
respeito a area de conhecimento disponivel para pesquisa, como revela uma das
orientadoras: Talvez um estudante que tem afinidade pelas ciéncias humanas ndo me

escolha como orientadora porque acha que eu vou fazer um trabalho de pesquisa com
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quimica, com férmulas.

Assim, essas trajetdrias tém repercussdes nas possibilidades de algumas jovens,
principalmente das classes populares, desfrutarem o tempo-espaco da “moratoria
social”, como esclarece Ferreira (2010, p. 198):

Um “tempo doado” pela sociedade para que seus jovens
experimentem a condicdo adulta, permitindo-lhes entdo configurar
trajetdrias de inser¢do social com maior autonomia. A questao é que,
em sociedade, esse tempo de experimentacdo varia com a condicao
social dos sujeitos, havendo casos em que a condicdo se alonga
indefinidamente e outros em que ela ndo pode ser sequer
experimentada.

Isso faz com que esses jovens vivem “a sua juventude como uma situacido de
transito e preparacdo para as responsabilidades da vida adulta.” (CARRANO, 2010, p.
150). Nesse contexto, quais jovens podem dispor da moratoria social concedida pela
sociedade? Os estudantes mais bem posicionados econdmica, social e culturalmente tém
maior possibilidade de usufruir desse excedente temporal, estando em situacdo distinta
para constituicdo de projetos de formacdo e de carreira de longo prazo, incluindo a

carreira académica.

Considerac0es Finais

A decisdo pela entrada no PIBIC-EM é composta de racionalidade no que se
refere a adequacdo dos meios a um fim almejado, embora nem sempre explicito: a
entrada e a permanéncia no Ensino Superior (ES) e uma mais rapida e certa entrada e
um fluxo na poés-graduacdo. Além disso, para alguns bolsistas, o Programa é uma
ruptura com a temporalidade inscrita na sua condicao social de origem, pelo acesso a
capitais sociais e culturais valorizados pela elite, possibilitando galgar novas e melhores
posicdes na estrutura social.

O conhecimento prévio dos desafios para 0 acesso e a permanéncia no ES
constitui-se uma preocupacdo para o bolsista. Com efeito, a “pré-ocupagdo” é um
elemento constituinte dos sujeitos que desejam mobilidade, incluindo os que ainda nédo
se conformaram com a temporalidade socialmente inscrita na classe social ou, no nosso
caso, na temporalidade institucional.

A ruptura que se institui na passagem para a investigacao cientifica ou a trajetoria
de estudante-ouvinte para a de estudante-pesquisador iniciante €, entdo, uma ruptura

procurada, deliberada. Essa forma antecipada de constituir planos, de procurar “bons
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ventos” que lhes possibilitem andar mais rapido e alcangar novas posicdes esta
explicitada nas expressdes, na linguagem que os bolsistas utilizam para elencar as
motivacdes de entrada ao referirem que, com a participacéo, podem ter mais nocéo de
como vai ser; porque seria um pé la dentro (da universidade), ja teria um contato.

Os bolsistas revelam que, por meio do PIBIC-EM, podem superar o medo do
mitificado ambiente universitario, constituindo o desejo e apreendendo o habitus
caracteristico do campo académico, ou seja, 0s estudantes antevéem a participacdo no
Programa como uma forma de preparacdo para cursar uma faculdade, para entrar em
uma universidade. Os discursos dos bolsistas séo ricos na forma como representam as
condicBes para que a mobilidade se materialize através da passagem para 0 mundo
universitario. Evidenciam que, para a ruptura, é necessario a aprendizagem de um
habitus, de um ethos ou a decisdo de assumir/construir uma nova trajetéria que ainda
ndo dominam e que ndo é caracteristica da origem social da maioria deles. Além disso,
0s bolsistas percebem que o ambiente escolar proporciona o0 acesso a esse capital social
e cultural de maneira restrita. Porém, sabem que o dominio desses capitais é necessario
para entrar, permanecer e concluir a ES, acessar a PG, produzir uma formacéao duravel
que Ihes possibilite galgar novas posicoes.

Em relacdo a desisténcia e ao ‘desinteresse’ dos estudantes pelo Programa, ha
semelhancas entre as razGes do abandono e as da ndo participacdo, como: baixo valor da
bolsa; necessidade de trabalhar para ajudar nas despesas familiares; expectativas da
familia em relagdo a trajetéria académica; possibilidade de bolsa de maior valor;
conciliacdo do Programa com as atividades da escola; intuicdo de que ndo podem fazer
parte do campo académico pelo baixo rendimento escolar. Aqui fica manifesto que
esses jovens — com baixo capital econdmico, social, cultural e escolar — constatam que a
escola ndo os prepara e empodera para a insercdo qualificada no mundo académico,
nesse caso especifico, a disputa de uma bolsa de 1CJ.

Quanto aos (co)orientadores, ficou explicita a necessidade de implementar
estratégias especificas para os estudantes que participam do PIBIC-EM, diferenciadas
daquelas que utilizam na IC na graduacao e no acompanhamento de pés-graduandos.

Por fim, o pano de fundo comum tanto do processo de escolha, como das
desisténcias e do desinteresse pelo Programa é a dependéncia dos jovens em relacdo aos
“condicionamentos estruturo-societais, dada a influéncia da classe nas trajetorias
pessoais, educacionais e profissionais” (ARAUJO; JORGE, 2009, p.94). No entanto, a

“juventude ndo ¢ apenas uma mera consequéncia da estrutura” (IDEM, p.95). Frente a
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isto, constatamos que muitos jovens e suas familias criam estratégias de transgresséo,
para além da sua posi¢do social original. Com todos os seus limites, o PIBIC-EM ainda
apresenta-se como uma possivel estratégia de acesso ao ensino superior para estudantes

das camadas sociais menos favorecidas.
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