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O USO DE ENTREVISTAS DE AUTOCONFRONTACAO NA
PESQUISA SOBRE ALFABETIZACAO: REFLETINDO SOBRE A
GENESE DAS PRATICAS COTIDIANAS

Ywanoska Maria Santos da Gama — PCR

Resumo

O estudo que ora apresentamos discute o uso de entrevistas de Autoconfrontacdo na
pesquisa sobre a construcdo de praticas de alfabetizacdo. Para isso, de forma inter-
relacionada buscamos: observar a construcdo de préaticas de alfabetizagdo no cotidiano
de sala de aula; identificar, na rotina de trabalho de professoras alfabetizadoras, as
atividades relacionadas a alfabetizacdo e como as docentes justificavam suas escolha ou
as associavam as experiéncias que vivenciaram ao longo de sua trajetoria na rede de
ensino. Participaram do estudo duas professoras alfabetizadoras do municipio de
Camaragibe, Pernambuco. Encontramos nas salas de aula estudadas, diversos elementos
representativos no contexto dos eventos cotidianos. As escolhas didaticas e pedagdgicas
das professoras, as taticas fabricadas e o0s esquemas profissionais elaborados
materializavam os dispositivos utilizados para alfabetizar, misturando, segundo a
analise que as professoras desenvolvem por meio da autoconfrotacdo com a propria
pratica, elementos relativos a formacdo continuada mobilizados para isto de forma
hibrida e ressignificadas no cotidiano, nas astlcias das taticas, evidenciadas nas cenas
de sala de aula, além de elementos advindos da relacdo com s pares e da prépria
subjetividade das docentes.

Palavras-chave: Préticas de Alfabetizacdo, Entrevista de Autoconfrontacdo, Cotidiano
e Alfabetizacao

Introducdo:

O presente estudo pretende discutir o uso de entrevistas de Autoconfrontacdo na
pesquisa sobre a construcdo de praticas de alfabetizacdo. Nesse sentido, buscamos
analisar tais construgdes a partir da leitura que professoras alfabetizadoras fazem de
suas proéprias préticas, partindo da analise de videogravacdes realizadas em suas salas de
aula e da tentativa de explicitar a origem destas praticas em sua rotina de trabalho.

Nas reflexdes que ora apresentamos 0 que as docentes apontam como elemento
mobilizado para tais constru¢Ges. Para isso, de forma inter-relacionada buscamos:
observar a construcdo de praticas de alfabetizacdo no cotidiano de sala de aula;

identificar, na rotina, as atividades relacionadas a alfabetizacdo e como as professoras



justificavam suas escolha ou as associavam as experiéncias de formacao continuada que
vivenciaram ao longo de sua trajetdria na rede de ensino.

Participaram do estudo duas professoras alfabetizadoras que estavam na regéncia
de turmas do 2° ano das séries iniciais do Ensino Fundamental, na rede de ensino do
municipio de Camaragibe, localizada na regido metropolitana de Recife — Pernambuco.
As docentes foram escolhidas em virtude de serem reconhecidas por seus pares, pelos
formadores e equipe pedagogica da secretaria municipal de educacdo, como referéncias

positivas na alfabetizacdo de criangas.

As professoras tiveram, ao longo da trajetéria profissional, diferentes
experiéncias de formacgdo continuada, tanto na rede municipal de ensino na qual
desenvolvemos o presente estudo, quanto em outras redes com a qual tiveram (ou
tém) vinculo profissional. As Professoras Ivanise e Ana LUcia faziam parte da mesma
escola e trabalhavam no mesmo turno, coincidéncia que acabou por facilitar nossa

Imers&o no campo e enriquecer o olhar sobre as interagdes desenvolvidas entre pares.

A Professora Ana Lucia, contava com 18 anos de experiéncia na docéncia, no periodo
de realizacdo de nosso trabalho de campo. A Professora Ivanise, atuava na rede

municipal de Ensino e Camaragibe ha 28 anos.

1. A entrevista de Autoconfrontacéo e suas contribuic@es ao estudo das
praticas docentes.

A partir dos anos de 1960, com o aparecimento de estudos que apontavam a
correlagéo entre a linguagem e a possibilidade de estimular o comportamento humano,
comecam a surgir estudos que se referiam diretamente a possibilidade de confrontar o
trabalhador ao seu discurso, nhomeando-se 0 método como Autoconfrontacdo como
ressalta Chaves (2010, p. 76). Este método integra, em linhas gerais, o principio do
confronto com a atividade do préprio (no caso da autoconfrontacdo simples) ou do outro
(um par “expert”, no caso da autoconfrontacdo cruzada), como recurso metodologico na
andlise das situagbes de trabalho (CLOT, 2007). Assim, na entrevista de
autoconfrontacdo simples, sdo apresentadas ao individuo imagens de sua propria
atividade e ha a abertura de um espaco para que comente ou responda as questdes
propostas pelo pesquisador a fim de avangar na produgéo de significados concretos

sobre as imagens.
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Nesse tipo de entrevista, o pesquisador tem acesso aos motivos que levam o
sujeito a agir desta forma e a coeréncia interna de seus procedimentos. Em uma anélise
didatica extrinseca (feita pelos pesquisadores apenas) poderia ser atribuida uma aparente
incoeréncia. E na analise intrinseca, na entrevista de autoconfrontacdo, que aparecem
aspectos que ajudam a compreender tais escolhas profissionais. Ali aparece o
compromisso tacito com os pares, de evitar praticas ortodoxas, desvalorizadas em seu
meio.

Dada a natureza de nosso objeto, entendemos desde o inicio que a
autoconfrontacdo nos possibilitaria uma andlise diferenciada de elementos importantes
que constituiam as préaticas das professoras. De acordo com Goigoux (2004, p.2), o
estudo da atividade do professor, a partir da analise centrada no par esquema-situacao,
permite entrar no detalne das condutas profissionais e revelar as principais
regularidades. Além disso, implica no interesse pela maneira como estes interpretam as
prescri¢cdes, em funcéo os meios que dispdem e das exigéncias que atribuem a si. Para o
autor, a entrevista de autoconfrontacdo abre aos professores a possibilidade de uma
nova conceitualizacdo de sua atividade através da confrontagdo com um interlocutor e
com os tracos de sua prépria atividade, o que pode ajudar o sujeito a constituir-se como
um observador da sua propria atividade. Esse dispositivo leva os professores a articular
0 que ¢é legitimo e valorizado (ou ilegitimo e desvalorizado) em seu meio profissional.
Goigoux (2005, p.9) destaca que elucidar um saber-fazer fortemente automatizado e
pouco consciente, favorece o desenvolvimento de novas capacidades de acdo. Destaca
ainda, a dificuldade do professor em descrever e teorizar sua atividade pode ser, um
obstaculo a construcdo positiva de sua identidade profissional e ao reconhecimento
social de seu trabalho.

Optamos pela chamada autoconfrontacdo simples, em que o trabalhador (no
nosso caso o docente) € filmado atuando em seu trabalho (sala de aula) e € confrontado
com suas imagens mantendo uma interlocucdo, durante esse processo de confrontacéo,
apenas com o pesquisador. Num segundo momento, posterior as filmagens,
selecionamos algumas destas imagens e as assistimos junto as professoras, com o
objetivo de suscitar comentarios sobre as agdes de sua propria atividade. Este
procedimento permite a ressignificacdo das dimensdes do trabalho, no sentido de que o
real transparece e permite que se estabelecam relagcdes com o trabalho prescrito e que
surja o trabalho representado, através da reflexdo do docente sobre sua atuacdo (DREY,
2008, p. 5).
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Ao curso das entrevistas de autoconfrontacdo simples (ACS), cada
professor € incitado a comentar sua prépria atividade, restituida por
video, a medida de seu desenvolvimento. Essas entrevistas frente a
frente com o pesquisador, tem por objetivo identificar os niveis
conscientes de suas acBes e 0s objetivos da acdo que ele atribui a ele
mesmo.” (GOIGOUX, 2007, p.62)

Fazendo um contraponto entre estudos como o de Goigoux (2002) e o de

Albuquerque, Morais e Ferreira (2008), observa-se entdo, a percepcdo dos autores de
que essa ldgica (ou fundamentos) subjacentes as praticas observadas relaciona-se
sobremaneira a redefinicdo, pelos professores, dos saberes a ensinar nessa etapa
(alfabetizacéo), levando esse profissional a fabricacdo de solucgdes didaticas para ensinar
a notagdo alfabética.! Reforcando essa percepcdo, Cabral (2008, p.1) observa em seu
estudo que embora o saber cientifico sirva para embasar a pratica do professor, em
momentos especificos, na singularidade de cada sala de aula, serdo os docentes que
tomardo as decisbes que acharem mais convenientes e para iSsO Se apoiardo nas
experiéncias vividas, “fabricando” novas teorias para aquela situa¢do especifica.” Tais
escolhas docentes estdo marcadas por apropriacbes e (re)construcbes de saberes
diversos — tanto em natureza quanto em origem — marcando a singularidade dos
sujeitos.
2. Delimitacgdes tedrico-metodoldgicas
Descrever os procedimentos metodolégicos de uma pesquisa implica huma

discussdo epistemoldgica do “caminho do pensamento” que o tema ou objeto de
investigacdo requer, segundo a concepcdo de Minayo (2007, p.44). Entre os diferentes
instrumentos que poderiamos ter utilizado para responder a nossa problematica,
escolhemos trabalhar com: Entrevistas, Observacdo e Entrevistas de Autoconfrontacao.
Pareceu-nos essencial trabalharmos com a articulacdo desses instrumentos
metodologicos de forma que se complementassem e que nos permitissem abordar nosso
objeto de estudo a partir de diferentes angulos. A utilizacdo destes instrumentos
metodoldgicos seguiu um encadeamento, de forma que pudemos articular trés aspectos
ou dimensdes interrelacionadas: o que as professoras diziam, o que elas faziam em suas
salas de aula e o que diziam sobre o que faziam.

As observagdes nos permitiram mapear elementos da pratica cotidiana das
professoras, dando acesso ao que Malinowski, na Antropologia, chamou de

“imponderaveis da vida real”, estando nestes incluidas coisas como “a rotina de um dia

! Perspectiva para a qual esses autores brasileiros tomam como base os estudos do tedrico francés Michel
de Certeau , L’ invention du quotidien.
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de trabalho”. Podemos acrescentar as maneiras de pensar, construir e reconstruir as
praticas de sala de aula que podem ser melhor captadas na simultaneidade de seu
acontecimento, em seu contexto real.

As observacdes na sala da Professora Ana Lucia totalizaram trinta e sete dias
letivos observados dentre os quais foram realizadas filmagens em dez dias (dez aulas).
No periodo em que se desenvolveram as observaces, estivemos presentes diariamente
na sala de aula. Na sala da Professora Ivanise, também do 2° ano, as observacOes
tiveram inicio no final do més de junho, houve uma pausa para 0 recesso escolar e
retomamos do final de julho a outubro, perfazendo um total de trinta e quatro aulas
observadas. Foram filmadas nove aulas da Professora Ivanise. Além destas observacoes
em sala de aula, acompanhamos também reunides e dias festivos da escola.

Observar o cotidiano impde cuidados adicionais com esse olhar e registro, pois
aparentemente “tudo” ¢ comum, mas efetivamente “tudo” vem repleto de significagdes,
representacOes e diferentes usos. O que registrar entdo? Neste sentido, o alerta de
Rockwell e Ezpeleta vieram reforcar que

(...) registrar “tudo” o que se vé&. Nao ¢ facil. Sabiamos de antemao
que registrar “tudo” ndo seria possivel, mas nos propinhamos com
isso, ampliar a margem de nossa visdo, alargando os limites da
selecdo. Tratava-se de desafiar a atengdo, sabendo que ela ndo é
auténoma. Tinhamos consciéncia de que as situagdes “possiveis de
merecer mais atengdo” do observador sdo aquelas que para ele podem
conter uma significacdo imediata e, a0 mesmo tempo, que este tipo de
significacdo poderia operar de modo interferente na obtencdo da
informacdo que buscavamos. Conseguir registros, nos quais se
assinale por igual o significativo e o ndo evidentemente significativo,
precisou de todo um aprendizado. Este foi um dos pontos de vigilancia
no trabalho de campo. (ROCKWELL e EZPELETA, 2007, p.136).
Concordamos com Drey (2008) que, de fato, o que vivenciamos nesta etapa e

com a metodologia escolhida, foi muito mais um processo de “geracao de dados” que de
“coleta de dados”. Assim, consideramos as observacdes, particularmente, foram uma
etapa de geracdo de dados para as entrevistas de autoconfrontagdo. Foi a partir destas
que mapeamos as atividades mais frequentes no cotidiano das professoras, fizemos as
escolhas dos momentos significativos de filmagens e esclarecemos aspectos diversos
nos momentos mais préximos de suas ocorréncias, a partir das mini-entrevistas
desenvolvidas apds a aula em questao.

Apds um periodo inicial de observacéo e registro em audio, procedemos, entéo,
com as videogravacOes, em outras dez aulas, que se intercalavam em diferentes dias da

semana, focalizando momentos j& captados da rotina e diferentes situacdes onde as
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escolhas e intervencdes desenvolvidas pelas docentes eram o alvo principal. Apenas o
primeiro dia de filmagem foi combinado previamente com estas, ficando entre nés o
acordo que a partir dali irfamos utilizar videogravacGes em alguns dias, sem uma
sequéncia previamente estabelecida. Tal op¢do era muito mais por uma preocupacgédo
nossa para evitar expectativas e artificializacdo das situagoes.

Além disso, para que as videograva¢des ndo incomodassem ou perturbassem a
dindmica da sala de aula, optamos por inserir esta etapa somente na segunda metade do
periodo de observacgdes, acreditando que uma vez decorrido um periodo maior de
imersdo nas salas de aula, sem o uso da filmadora, conseguiriamos maior familiarizacao
com a professora e a turma, negociando com esses sujeitos, previamente, como e porque
se dariam tais momentos de filmagem.

A realizacdo de uma média de trinta horas de filmagens em cada sala, foi uma
precaucdo, para que nenhum registro fosse perdido. Optamos por filmagens de turnos
inteiros de aulas. Estes registros foram depois recortados, editados, priorizando-se cenas
que retratassem as praticas cotidianas vivenciadas pelas professoras e as atividades que
se mostraram frequentes ao longo de todo o periodo de observacdo cujos registros
também se encontravam em outros suportes e midias (audiogravacdo, fotografias e
diario de campo). Apos esta triagem inicial, procedemos com a selecdo de cenas curtas
que foram editadas para juntas formarem o material a ser apresentado as professoras nas
entrevistas de autoconfrontacao simples.

As entrevistas de autoconfrontagcdo foram realizadas com a utilizagdo de um
computador com caixas de som acopladas, posicionado de frente a professora. Nos
colocamos ao lado, do equipamento para conduzir o avango das cenas, mas em posicado
diagonal que permitia também um contato visual com a professora. A filmadora foi
posicionada com um tripé que ultrapassava a altura do monitor, captando a imagem da
professora de frente, de modo que pudéssemos posteriormente observar melhor suas
reacOes diante das cenas apresentadas. Checamos antes do inicio de cada entrevista se a
professora se sentia a vontade com a disposicdo fisica dos equipamentos e justificamos
nossa escolha (e necessidade) desta forma de registro.

As contribuicGes dos estudos do cotidiano se constituiram como referencial para
o aprofundamento das leituras da pratica para além do 6bvio, do explicito, do dito, mas
incluindo o processo de construgdo e reconstrucdo, de negociacdo de interesses e
conflitos (por exemplo, entre as prescricbes oficiais e as escolhas didaticas do

professor), o posicionamento frente as estratégias (materializadas em documentos
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oficiais, propostas curriculares, livros didaticos e discursos dominantes), enfim,
ampliando o alcance das pesquisas e, acima de tudo, de sua contribuicéo social.

Foi de particular importancia o aporte teorico trazido pelos estudos da Clinica da
Atividade. Isto porque analise do “ensino como trabalho” (Machado, 2004), da
profissdo professor, comegou a ser abordada muito recentemente a partir de estudos da
linha da ergonomia da atividade e das concepcBes da denominada Clinica da Atividade
(Clot, 1999 e 2006), especificamente no tocante ao agir educacional como trabalho.

Partimos de uma necessidade, quase antropoldgica, de nos deixar “impregnar"
pelos dados, a partir da intimidade com seus registros, das inimeras "leituras" da fala
dos sujeitos ao longo das entrevistas, das situaces observadas em sala de aula, dos
registros etnograficos. Em alguns momentos os “dados” que foram conquistados se
apresentavam sob a forma mais evidente de conteido expresso, € em outros momentos
precisavam ser perseguidos nas teias de relagdes entre diferentes pontos do discurso das
professoras e das préaticas observadas.

Esta relacéo entre o desenvolvimento tedrico e a aproximacédo de realidades
desconhecidas esteve presente em nosso processo de pesquisa. Deste modo, a
reflexdo tedrica inicial orientou a observagdo para episédios cotidianos
aparentemente inconsequentes, para a realidade ndo documentada. Ao mesmo
tempo, a explicagdo e reconstrucdo das relagbes peculiares e imprevistas
desta realidade possibilitaram a elaboracdo de categorias e a precisdo de
conceitos necessarios a uma conceituagdo alternativa da escola.
(ROCKWELL e EZPELETA, 2007, p.135).

3. Vendo-se e ouvindo-se: as professoras comentam suas praticas nas Entrevistas de
Autoconfrontacao

Chegar as entrevistas de autoconfrontacdo nos exigiu um significativo
investimento nas fases anteriores do trabalho de pesquisa. Um de nossos maiores
cuidados era o de eleger para esta entrevista aspectos realmente significativos do
cotidiano de suas salas de aulas, apresentando-lhes em algumas cenas um extrato que
mais se aproximasse de suas escolhas frequentes e que possibilitasse as docentes — que
naquele momento do trabalho mudavam do estatuto de observadas para o de
observadoras da propria pratica — elementos que melhor mobilizassem sua analise.

No inicio da entrevista com cada professora, explicamos brevemente o critério
de escolha das cenas que seriam apresentadas, envolvendo atividades e intervencoes
diversas que captamos de suas praticas como alfabetizadoras. Acrescentamos que
fariamos pausas apés cada uma delas, para que pudessem nos falar sobre como tais

escolhas passaram a fazer parte de suas rotinas.
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Numa pré-analise destas entrevistas percebemos que as professoras associavam
0s aspectos apresentados que compunham suas praticas a influéncias que se agrupavam
em trés dimensdes: Formacdo Continuada; Aprendizagem com os pares e Aspectos da
prépria subjetividade.

Optamos por trabalhar com a andlise de conteddo sem a utilizacdo de
“categorias pré definidas”, tendo com isso um carater mais exploratorio. Entendemos
que embora facamos a seguir uma analise estruturada em categorias delimitadas a partir
da fala dos sujeitos, ndo podemos desconsiderar que a atividade profissional e os
elementos que a embasam sdo, de fato, essa amalgama complexa, que os pesquisadores,
por mais que busquem conhecer e interpretar através de diferentes artefatos
metodoldgicos, como chama a atencdo Yves Clot (2002), constitui-se como uma
“verdade” que nao ¢ diretamente acessivel.

Ao analisarmos tais entrevistas, observamos que entre os aspectos destacados
pelas professoras, muitas de suas escolhas didaticas e crencgas subjacentes a estas foram
associadas (direta ou indiretamente) as contribuicdes da formacao continuada ao longo
da trajetdria profissional e, de forma especifica, as suas trajetorias na rede de ensino.
Mesmo quando ndo havia uma referéncia explicita a esta formacdo, observamos o uso
de conceitos, expressdes, linguagem académica, enfim, de um vocabulério presente no
contexto dos eventos formativos institucionalizados, que nos permitiu perceber a
influéncia indireta desta nas construcdes de suas praticas no cotidiano da sala de aula.

Ao tratarmos da associacdo dos elementos constitutivos das praticas das
professoras que elas associavam a aprendizagens com os pares, ndo poderiamos deixar
de considerar que nossos discursos estdo cheios de palavras dos outros e as nossas
declaracfes sdo caracterizadas em diferentes graus de alteridade ou assimilacdo pelo
mesmo trabalho, segundo a perspectiva backtiniana. O mundo que nos rodeia, segundo
suas ideias, estd povoado de vozes de outras pessoas e vozes sdo palavras no sentido de
"enunciados”.

Analisar a aprendizagem com os pares como algo explicitado pelas professoras
em suas entrevistas de autoconfrontagédo — bem como ao longo de nossa pesquisa — néo
exclui considerarmos também que os conceitos, jargdes, concepcdes diversas que
emergiram como relacionadas a formacdo continuada, sejam ao mesmo tempo
elementos presentes no discurso desses pares e consequentemente das professoras. Tal
delimitacdo, para fins de analise, apenas demarca o papel da interacdo como via de

acesso ao género profissional do que as situacdes analisadas sdo construgdes do e no
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trabalho — atividade material e simbolica sobre 0 mundo exterior —, assumimos a
concepcao de Yves Clot (2007, p. 94) que o considera tanto constitutivo da sociedade
como da vida subjetiva. Entendemos, assim, que o trabalho é, ao mesmo tempo, um fato
subjetivo e um fato social (CLOT, 2007, p.102), e seus aspectos subjetivos permeiam
toda a construcgdo das praticas de um profissional.

Dada a necessidade de se fazer um recorte, para fins desta anélise, consideramos
na delimitacdo dos elementos da subjetividade aqueles relacionados a: trajetéria e
experiéncias pessoais, “intuicao”, crengas pessoais, que as professoras mencionaram nas
entrevistas, reconhecidos por elas como determinantes mais diretos ou de forte
influéncia em suas escolhas. Em cada circunstancia, o sujeito no trabalho traz uma
historia e uma experiéncia que a observacao exterior pode confundir de forma rapida,
com um conjunto de automatismos e rotinas. Na realidade, estes se apoiam em escolhas
e em um compromisso subjetivo, como afirma Clot (2007, p. 141).

A primeira cena apresentada as professoras referia-se a géneros utilizados como
organizadores em relacdo ao tempo e as atividades a serem vivenciadas. No caso da
Professora Ana Lucia, destacamos o trabalho com a agenda do dia e com a Professora
Ivanise, o trabalho didrio com o calendario (dia, data, més, ano, eventos do més).
Pedimos a cada uma delas que falasse sobre a cena em questdo como parte de sua rotina
de sala de aula. Ao final do video, nos dois casos, perguntamos as professoras: “De
onde veio essa atividade tdo frequente na sua rotina?” A Professora Ana Licia
respondeu de imediato:

A partir de formacdo continuada. Na época em que entrei na educacgdo
infantil. Entdo se sensibilizou o grupo, para que a agenda fosse vista nao
como uma rotina rigida, pronta, pra ser seguida daquela unica forma... na
verdade o tema era rotina. Entdo dentro da rotina a gente teve também a
agenda diaria. Sensibilizando e incentivando, pra que fossem postas em
nossas aulas. Entdo eu comecei a fazer com os alunos. E comecei a ver
resultados. Tanto que, no dia em que ela ndo é feita, por algum motivo, eles
cobram logo. E por outro lado também, pra ajudar a gente a se situar no
momento. Tem momento que eles querem a toda hora estar brincando, se
levantando, indo para a banca do outro e tal, ¢ ai ‘olha, tA no momento
disso?” Entéo a gente comegou realmente a partir dessas formacdes. (Prof?

Ana Lucia)
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Procedemos da mesma forma com a Prof? Ivanise, apresentando-lhe uma cena de
uma crianca preenchendo o calendario do més, enquanto ela relembrava com a turma as
caracteristicas deste género e pedia que localizassem informacdes especificas em tal
texto. Questionada ao final do video sobre a adogéo desta atividade como rotina em sua
sala de aula, a professora nos respondeu:

Como eu j& tinha dito pra vocé, que eu sempre fui muito curiosa em
inovacOes na pratica da sala de aula e sempre procurei pesquisar, ler, alguns
tedricos, mas, nessa questdo do calendario, uma das que trouxe, com muita
propriedade, a ponto de entender mesmo o porqué foi 0 GEEMPA. Entdo,
dai, eu comecei a utilizar ndo s6 da forma que ela disse (formadora), que
ela apresentou, como sendo um texto, né? Ela dizia: para que o aluno se
organizasse na sala de aula, naquele dia ia fazer a questdo da rotina. Era algo
que eu fazia, mas ndo com tanta frequéncia e ndo tinha a propriedade do
porqué daquilo. (...) Entdo, quando eu entendi qual a riqueza que o
calendario traz... Localizar por dia, més, ano, dia da semana... tanto que
vocé... nele vocé pode trabalhar Historia, Geografia, Matematica e por ai
vai. E ai eu passei a ter esse habito. (Prof? Ivanise)

As professoras apontaram uma apropriacdo das discussdes e propostas da
formacdo continuada, a partir da experimentacdo destas em sala de aula e da avaliacédo
positiva dos resultados com os alunos. Foi necessario para isto, vivenciar o trabalho
como atividade dirigida em situacdo real, que segundo Clot se realiza dando
acabamento ao género na agdo. Apenas comecar a fazer com os alunos, experimentar,
ndo foi o suficiente. Era preciso ‘utilizar ndo sé da forma que a formadora disse’, COMO
também ‘comegar a fazer e ver resultados’. O que no inicio era objeto de uma
assimilacdo pelo sujeito, é em seguida posto a servigo de sua acdo como meio de
realiza-la.

A reflexdo sobre “apropriagdo” mostra também a relagdo do cotidiano
com a histéria. Como um dos processos basicos que articulam o
sujeito individual com seu mundo cotidiano e social, a apropriacdo
subjaz ao conjunto de préticas e saberes que observamos.
Diferentemente do conceito de socializacdo, que geralmente supde
uma acdo homogeneizante da sociedade sobre o individuo, com sua
resultante, “inclusdo” na sociedade, a analise da apropriacao reciproca
entre 0s sujeitos e os diversos &mbitos ou integracdes sociais. Em cada
ambito institucional, e de modo continuo, determinados sujeitos sdo 0s
gue se apropriam diferentemente das coisas, dos conhecimentos, dos
usos, das instituicdes. (ROCKWELL e EZPELETA, 2007, p.145).
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Apresentamos a Professora Ana Lucia cena representativa da passagem da
escrita com letra de imprensa maiuscula para o uso da letra cursiva. Observamos a
preocupacdo frequente com essa questdo referente a escrita, envolvendo o
reconhecimento e tracado das letras, em diversas situaces no cotidiano da sala de aula
desta professora. Diante da cena apresentada e da imagem naquele momento fixada na
tela do computador a professora comentou:

Al veja que a propria atividade... o cabecalho a fonte é de um jeito... né? Ja
tem esse acesso... ali, no enunciado, também, e a propria autora ou autor da
atividade pede para usar letra cursiva e também esta na nossa proposta
[Proposta Curricular], o uso da letra cursiva.

Partiu justamente dessa necessidade da crianca se apropriar de varios tipos
de letra. (... ) Que a letra cursiva ela é uma letra mais pessoal.(Prof® Ana
Ldcia)

Apos a exibicdo de uma situacdo didatica com o jogo Troca Letras?, buscamos
com esta professora, uma analise do uso que fazia destes em sua sala de aula. Tal
analise veio trazendo uma associacdo muito explicita entre 0 uso de jogos voltados
especificamente para a alfabetizagdo e a formacdo continuada oferecida pela rede de
ensino em parceria com o CEEL.

O uso dos jogos que analisamos como associados a formacdo continuada,
assume, como dissemos antes, nas aulas da Professora Ana Lucia, formas diferenciadas,
com desdobramentos e objetivos que extrapolam o que esta previsto em seu manual. Tal
uso, foi associado a elementos que a professora considera como necessidade sua de
inovar, como podemos observar no seguinte trecho da entrevista:

Entrevistadora: “Eu trago aqui uma das situagdes de uso dos jogos de forma
diferente das orientagdes do manual, que vi na sua sala.”

Professora: Porque o seguinte, nds estamos usando o jogo, entdo eles
comecam a conhecer muito bem o jogo. Mas ai, numa tentativa de inovar,
pra que a gente ndo pense que serd exatamente a mesma atividade, ndo é?
Entdo eu quis explorar um pouco mais 0s recursos. Ai eu comecei a fazer
iISSO nesses jogos e depois veio a ideia também de fazer com jogos

populares. Com o jogo de queimado, com o passa anel... enfim, € uma forma

2 Jogo da caixa de jogos voltados para a Alfabetizacéo, distribuidos pelo MEC e produzidos pelo CEEL-
UFPE. O jogo consiste em trocar letras para formar uma nova palavra, a partir de uma imagem dada. As
palavras tém letras semelhantes, mas a simples troca, acréscimo ou retirada de uma delas ja forma outra.
Ex: FOLHA - ROLHA; PE - PA.
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de deixar a aula ludica, j& aproveitando um recurso existente, que € 0 jogo
ou o brinquedo que eu tenha e que eles participem sem ja estar... ‘ah, esse ai
eu ja sei, vai ser aquela mesma coisa’. Foi a partir de uma necessidade
mesmo de melhorar algo que eles ja estavam usando. (Prof? Ana Lucia)
Pensando esta inventividade na pratica da professora sob a perspectiva dos
estudos do cotidiano, nos remetemos a Michel de Certeau (1994, p.92) que destaca a
importancia de se especificar esquemas de operacdes. Como na literatura se podem
diferenciar “estilos” ou maneiras de escrever, também se podem distinguir “maneiras de
fazer” — de caminhar, ler, produzir, falar, etc.

(...) Assimilaveis a modos de emprego, essas maneiras de fazer criam
um jogo mediante estratificagdo de funcionamentos diferentes e
interferentes. (...) cria para si um espaco de jogo para maneiras de
utilizar a ordem imposta do lugar ou da lingua. Instaura pluralidade e
criatividade. (CERTEAU, 1994, p.92)

Essas opcOes de emprego e reemprego, segundo Certeau, correspondem a uma

arte do “fazer com”, que ele chama de usos, com as devidas ressalvas as designacdes
estereotipadas que o termo possa suscitar. Destaca que nesses “usos” trata-se de
precisamente reconhecer “agdes” que sdo a sua inventividade proprias e que “organizam
em surdina o trabalho de formigas do consumo”. Certeau destaca que além do uso,
geram um repertério com o qual os usuarios procedem a operac@es proprias.
Destacamos também, na entrevista com a Professora Ivanise, a cena de uma das

aulas em que chama as criancas ao quadro para escrever espontaneamente e corrigir
tarefas. Por se tratar de uma pratica diaria em seu trabalho, optamos por apresentar as
cenas (recortes de aulas diversas editadas de forma sequenciada) sem tecer
questionamentos, mas apresentando apenas um titulo a abertura do video (“Corregao
didria de atividades”). Como previamos, a professora iniciou sua fala de forma
espontanea, logo ap6s o término da cena apresentada:

E. Porque ai tem N fatores. Primeiro desmitificar que o quadro é bicho de

sete cabecas e tambem desmistificar que s6 vem para 0 quadro aquele que

sabe. Pra eles ficarem mais desinibidos. (Prof® lvanise)

Tal argumentagdo apresenta-se como um preAmbulo para em seguida fazer

referéncia direta & experiéncia de formacdo continuada e aos aspectos nela enfatizados.

Por exemplo, quando eu digo ‘ninguém t4 aqui pra rir do outro e nem dizer

se ele acertou ou se ele errou’. Ninguém erra, a gente tenta acertar.(...)Nao é

reforcar o medo. E sim reforcar a tentativa de acerto. E ai mais uma vez, a

formacéo... (Prof? Ivanise)
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Explicitando esses objetivos ao colocar as criangcas para escrever no quadro,
corrigindo atividades ou respondendo-as, a Professora Ivanise vai relacionando seu
investimento na consolidacdo de um estilo com o uso das ferramentas disponiveis.
Machado (2009) discute o uso de ferramentas que se transformam em instrumentos para
a acdo. Assim, a andlise da atividade ressalta a importancia das ferramentas na interacéo
entre um sujeito e uma tarefa, ndo somente para aumentar a eficiéncia dos gestos, mas
também como meios de reorganizar sua prépria atividade.

E geralmente o que se designa com a expressdo relagdo consigo
mesmo, isto €, as dimensbes subjetivas, relacionadas a histéria do
individuo, a seu engajamento e desenvolvimento. Mas essas
dimensdes subjetivas, atravessadas por conflitos, dilemas e
contradicOes, estdo também em relagdo com valores: como fazer para
ndo deixar alunos parados ao longo do caminho, como constituir
grupos sem estigmatizar alunos em dificuldade, como controlar a si
mesmo para ser eficaz, e assim por diante (MACHADO, 2009, p.45).
Diante de uma cena apresentada na qual esta pedindo aos alunos que ‘escrevam

20 palavras que ja sabem escrever sozinhos’ e no momento seguinte as criangas sendo

estimuladas a escrever frases com algumas dessas palavras, perguntamos a Professora

Ivanise: o que vocé comentaria dessa cena?
[sorrindo comenta: “Mas como eu falo alto!”] Bom, a cena: Isso porque ha
um déficit muito grande, ndo so das criangas... as vezes se diz assim, ‘ndo ¢é
valorizada a imaginacdo deles’. Nao sé a imaginagdo. Nao ¢ valorizado o
que eles sabem. Porque de tanto dizer, ‘vocé ndo sabe isso... vocé ainda ndo
aprendeu...” E a gente passou a inverter, ‘o que € que vocés ja sabem?’
Entdo foi por isso que naquela atividade foi, ‘escreva vinte palavras que
voces ja aprenderam’. Entdo por isso que eu disse a ele, ‘da sua cabeca’,
porque podia ser até o proprio nome.

O caminho que leva do projeto formal dos professores a atividade real dos
alunos ndo segue uma linha reta, afirma Clot (2007). Diante dos fracassos, destaca o
autor, os professores modificam o sentido da situacdo redefinindo sua demanda, o que
reconfigura a tarefa, sem que se precise alterar seu objetivo, mas mudam-se as
condicdes de realizacdo, salienta Clot a partir de estudo realizado por Kugler (1996,
apud CLOT, 2007, p. 162). Essa reconfiguragdo passa também pelo uso que é dado aos

artefatos.

4. Consideracdes Finais
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Tomando como base o papel ativo do sujeito social na construcdo do cotidiano,
na perspectiva trazida por Michel de Certeau, a utilizagdo da autoconfrontacdo nos
pareceu viavel, como também coerente com as concep¢des teodricas adotadas no estudo
no que se refere a construcao das préatica cotidianas, as taticas nelas implicadas e o olhar
do sujeito sobre sua propria pratica. Isso acaba sendo uma “teoria da pratica, da agdo,
do conhecimento e da refletividade” como nos lembra Lahire (1998). A opcdo por esse
procedimento, possibilita um diadlogo que entrecruza o discurso da teoria (aquelas das
quais as professoras se apropriaram ao longo de sua trajetoria), o discurso sobre a
pratica (foco maior da autoconfrontacdo) e o discurso da prépria pratica, enquanto
elemento de observacao sistematica nesse trabalho.

Encontramos nas salas de aula das professoras que participaram da pesquisa,
diversos elementos representativos do que Michel de Certeau chamou de n6 de
circuntancias — inseparavel do contexto dos eventos cotidianos — sendo cada docente
cercada por contextos diferentes e resultantes das especificidades de suas trajetorias
profissionais e pessoais, além, dos fatores referentes aos perfis de suas turmas e
demandas especificas que permeavam suas praticas.

Em relacdo as construgdes cotidianas ou “fabricacdes”, o estabelecimento de
uma rotina, presente de forma singular na préatica de cada uma das professoras; a ado¢ao
de recursos diversificados; a escolha dos recursos fundamentada no que deu certo (em
sua pratica ou na de colegas), nas trocas que se efetuavam entre as professoras,
discussdes e orientagdes das formagdes continuadas, foram elementos que permearam
de forma significativa as préaticas de ambas as professoras.

As escolhas didaticas e pedagogicas das professoras, as taticas fabricadas e 0s
esquemas profissionais elaborados materializavam os dispositivos utilizados para
alfabetizar, misturam, segundo a andlise que as professoras desenvolvem por meio da
autoconfrotacdo com a prépria préatica, elementos relativos a formagdo continuada
mobilizados para isto se apresentaram de forma hibrida e ressignificadas no cotidiano,

nas astucias das taticas, evidenciadas nas cenas de sala de aula.
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