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Resumo

As licenciaturas oferecidas pelos Institutos Federais na regido Nordeste e 0 Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional constitui-se como tema deste trabalho, o qual objetiva
analisar, nos cursos de licenciatura em Letras, Matematica, Quimica e Geografia dos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da regido Nordeste, as concepgdes
de formacgdo docente voltadas a formacdo para a Educacdo Basica, especialmente o
Ensino Médio Integrado (EMI). A escolha dos cursos deve-se ao fato deles possuirem o
maior nimero de matricula em suas respectivas areas de conhecimento, a saber:
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. Analisar-se-a
questionarios aplicados junto a professores e estudantes concluintes dos cursos citados
acima. Para tanto, usou-se para analise autores como: Kuenzer (2009), Machado (2010),
Veiga (2008) e documentos oficiais. Concluiu-se que as concepcdes de formacgéo docente
e EMI presentes nos Planos de Desenvolvimento Institucional e nos Projetos Politicos
Pedagdgicos dos IF na regido Nordeste associam-se com 0s principios orientadores do
curriculo das licenciaturas de Letras, Matematica, Quimica e Geografia voltados a
formagdo para a Educacdo Bésica, com aproximacdo da formag&o de futuros docentes a
atuacdo no EMI.

Palavras-chave: Educagdo profissional. Ensino Médio Integrado. Formacdo de
professores.



Introducéo

A Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica vem se
expandido no Brasil principalmente a partir de 2005, abrangendo atualmente todos 0s
Estados da Federagéo. Sua criagdo remonta a 23 de setembro de 1909, quando mediante
a crescente urbanizacao e os problemas gerados por ela na Primeira Republica, o entdo
Presidente do Brasil, Nilo Pecanha, assinou o Decreto n° 7.566, em 23 de setembro de
19009.

Nessa trajetoria, as escolas de formacdo profissional da Rede Federal receberam
varias denominagdes: escolas de aprendizes artifices, liceus industriais, escolas
industriais, escolas técnicas federais, escolas agrotécnicas federais, os centros federais de
educacdo profissional e tecnoldgica (Cefets) e os institutos federais de educacdo, ciéncia
e tecnolodgica (IF). Além disso, passaram por muitas mudangas no que diz respeito aos
seus objetivos e foco de atuagédo. Essas transformacdes estdo relacionadas ao contexto
histérico e socioeconémico brasileiro e mesmo a imposicoes feitas pelo capital em
contexto global.

Destarte, uma das grandes mudancas na educacao profissional e tecnoldgica no
Brasil ocorreu em fins de 2008, quando o entdo presidente Luiz Inécio Lula da Silva, por
meio da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de Edu-
cacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF) mencionados no Plano de Desenvolvimento de
Educacéao (PDE), publicado em 2007.

De acordo com o Artigo 1° da Lei n® 11.892/08, a referida Rede é constituida pelas
seguintes instituicdes: | — Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia; Il —
Universidade Tecnoldgica Federal do Parand — UTFPR; Il — Centros Federais de
Educagédo Tecnologica Celso Suckow da Fonseca — CEFET-RJ e de Minas Gerais —
CEFET-MG; IV — Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais; e V — Colégio
Pedro II. (BRASIL, 2008).

Por outro lado, os Institutos Federais, conforme Artigo 2° da referida Lei, séo

vistos como:

[...] instituicdes de educacdo superior, bésica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacgédo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com
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base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as
suas praticas pedagdgicas, nos termos desta Lei (BRASIL, 2008, p. 1).

Nos paragrafos 1°, 2° e 3° do Artigo 2° os IF sdo equiparados as universidades
federais, podendo certificar competéncias profissionais, e sdo autbnomos para criar e
extinguir cursos, nos limites de sua area de atuacao territorial, bem como para registrar
diplomas dos cursos por eles oferecidos, mediante autoriza¢do do seu Conselho Superior.

Com relacgdo aos objetivos dos IF, encontramos no artigo 7°, da Lei n® 11.892/08:

I. ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do
ensino fundamental e para o publico da educagéo de jovens e adultos;
I. ministrar cursos de formacéo inicial e continuada de trabalhadores,
objetivando a capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a
atualizacdo de profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas
areas da educagdo profissional e tecnoldgica; Ill. realizar pesquisas
aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solucdes técnicas e
tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a comunidade; IV.
desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e
finalidades da educagdo profissional e tecnoldgica, em articulagdo com
0 mundo do trabalho e 0s segmentos sociais, e com énfase na produgéo,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e
tecnolégicos; V. estimular e apoiar processos educativos que levem a
geracdo de trabalho e renda e a emancipagdo do cidadao na perspectiva
do desenvolvimento socioecondmico local e regional; e VI. ministrar
em nivel de educacdo superior: a) cursos superiores de tecnologia
visando a formacdo de profissionais para os diferentes setores da
economia; b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de
formagdo pedagdgica, com vistas a formacdo de professores para a
educacéo basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para
a educacdo profissional; ¢) cursos de bacharelado e engenharia, visando
a formacédo de profissionais para os diferentes setores da economia e
areas do conhecimento; d) cursos de pds-graduagdo lato sensu de
aperfeicoamento e especializagdo, visando a formagdo de especialistas
nas diferentes areas do conhecimento; e) cursos de poOs-graduacao
stricto sensu de mestrado e doutorado, que contribuam para promover
0 estabelecimento de bases sélidas em educacéo, ciéncia e tecnologia,
com vistas no processo de geracdo e inovagdo tecnoldgica (BRASIL,
2008, p. 4).

Esses objetivos vém sendo alcangados, possibilitando que a Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnoldgica ndo mais se restrinja a oferta de cursos tecnicos,
mas também ofereca cursos de tecnologia em nivel superior, licenciaturas e pos-gra-
duacdes lato e stricto sensu. Isso se deve, em grande medida, & transformacdo dessas
instituicbes em Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, em franca

expansdo desde principios do século XXI.
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Desse modo, considerando que € prioritaria a atuacdo dos IF no Ensino Médio
Integrado (EMI) e na formacdo de professores para a educacao bésica (anos finais do
ensino fundamental e ensino médio), decidiu-se investigar se a formacao que vem sendo
proporcionada aos licenciados por essas InstituicGes os habilita a atuar no EMI, tanto nos
proprios Institutos como em outras redes publicas de ensino, principalmente na esfera
estadual, que é a principal responsavel, constitucionalmente, pela oferta do Ensino Médio.

Para delimitar o campo empirico de realizacdo da pesquisa, partiu-se dos dados
do Censo da Educacdo Superior de 2010 (BRASIL, 2011) referentes a matricula em
cursos de licenciatura nas disciplinas especificas da educacdo bésica oferecidas pelos
Institutos Federais.

Identificou-se com a analise dos dados do mencionado Censo que, no ambito dos
IF, os cursos de licenciatura em Letras, em Matematica, em Quimica e em Geografia séo
os de maior matricula em cada uma de suas respectivas areas de conhecimento, a saber:
Linguagens, Matemaética, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.

Ainda quanto aos dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (2009), observou-se que a regido Nordeste apresenta 0s
indicadores mais baixos no que se refere ao indice de Desenvolvimento da Educagio
Bésica (IDEB), quando comparado as demais regiGes do pais. Assim, optamos por essa
investigacdo com tema voltado as Licenciaturas oferecidas pelos Institutos Federais na
Regido Nordeste e o Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional.

Nesse sentido, definiu-se as seguintes questfes orientadoras da investigacéo: a)
quais as concep¢des de formacao docente e Ensino Médio Integrado presentes dos Planos
de Desenvolvimento Institucional e nos Projetos Politicos Pedagogicos dos Institutos
Federais na Regido Nordeste? b) quais os principios orientadores dos curriculo das
licenciaturas de Letras, em Matematica, em Quimica e em Geografia dos IF da regido
Nordeste voltados a formacéo para a Educacdo Basica, especialmente o Ensino Médio
Integrado e c¢) qual a perspectiva de integracdo nas licenciaturas em Matematica, em
Quimica, em Letras e em Geografia ofertadas pelos Institutos federais da regido Nordeste,
tendo como referéncia a formacgédo de futuros docentes habilitados & atuacdo no EMI na
perspectiva da formagdo humana integral?

Apos a definicdo dessas questdes, elencou-se o objetivo geral de analisar, nos
cursos de licenciatura em Letras, em Matematica, em Quimica e em Geografia em

funcionamento nos Institutos Federais da regido Nordeste, as concepgdes de formagéo

382 Reunido Nacional da ANPEd — 01 a 05 de outubro de 2017 — UFMA — Séo Luis/MA



docente voltadas a formacdo para a Educacdo Baésica, especialmente o Ensino Médio
Integrado, considerando a habilitacdo dos futuros docentes para atuar no EMI.

Esse objetivo sinaliza na direcdo de que a pesquisa sera realizada em duas fases.
Em um primeiro momento, serdo realizados estudo de aprofundamento teérico, por meio
de revisdo bibliogréafica e analise documental. Quanto ao caminho metodoldgico a ser
percorrido ressalta-se que a pesquisa, enquanto atividade basica da producdo cientifica
vincula pensamento e acdo, constituindo-se num procedimento racional e sistematico,
cujo objetivo e responder a um problema inicialmente proposto. A metodologia €, pois, 0
caminho do pensamento revelado na escolha da melhor maneira de abordar o problema,
tal como indicam os estudos de Gil (1991), Minayo (1993), Silva e Menezes (2001),
Lakatos e Marconi (1993) e Diehl e Tatim (2004).

Desse modo, optou-se por realizar um estudo exploratério, de cunho qualitativo,
por possibilitar ao pesquisador fazer uma analise critica e reflexiva da realidade a ser
estudada, descrever a complexidade do objeto de estudo e, a partir dai, contribuir para
viabilizar uma intervencdo fundamentada no conhecimento desta realidade (YUNI,;
URBANO, 2005).

Com relacdo ao enfoque qualitativo da pesquisa, este diz respeito a relagdo
indissociavel entre a realidade analisada e 0s sujeitos envolvidos no processo, cuja relacdo
dindmica exige interpretacao e atribuicdo de significados.

Essa escolha possibilita ao pesquisador partir da compreensao dos pressupostos
tedricos que fundamentam a formacdo docente e das condi¢cdes dadas historicamente,
permeadas por conflitos de valores e perspectivas, incluindo um forte componente
axioldgico e ético, no intuito de contribuir com acgdes de intervencBes na prépria pratica
pedagdgica docente, inclusive na busca de novos sentidos para essa pratica, 0 que
resultara na construgdo de uma autonomia e identidade do profissional docente.

Pelo exposto, compreende-se que essa forma de abordagem esta calcada na
necessidade de trazermos uma contribuicdo qualitativa as mudancas sociais e a
(re)construcdo do conhecimento cientifico, na medida em que teoria e prética sdo
questionadas de forma dialética em um movimento dindmico de acéo reflexiva ou de
reflexdo atuante.

Diante desse contexto, definiu-se algumas categorias empiricas prévias, as quais
poderdo apontar para elementos facilitadores do processo de formacdo docente, como
também poderdo assinalar possiveis entraves a formagéo. Essas categorias sdo formadas

pelas concepcdes de formacdo docente, de curriculo e de Ensino Médio Integrado.
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Como fase prévia ao desenvolvimento da pesquisa de campo, realizou-se uma
andlise dos documentos institucionais e legais relacionados ao objeto de estudo, além de
revisao bibliogréfica.

Para os documentos legais e institucionais estabeleceu-se 0s seguintes
procedimentos metodoldgicos: andlise dos documentos legais vigentes que tratam da
formacdo de professores para a educacdo basica e para a educagdo profissional,
especialmente a Lei n® 9.394/1996 e suas regulamentac@es relacionadas com o objeto de
estudo, as Resolucdes do Conselho Nacional de Educagdo CNE/CP n°02/1997 e CNE/CP
n® 01 e n° 02/2002, além da atual proposta de diretrizes curriculares nacionais para a
formagéo de professores para a educacdo profissional em tramite no Conselho Nacional
de Educacdo; andlise dos documentos legais relacionados com o EMI, notadamente a Lei
n® 11.741/2008, os Decretos n° 5.154/2004, n° 5.478/2005, n° 5.840/2006, n°® 6.302/2007
e 0 documento base da educacdo profissional técnica de nivel médio.

Em relagéo aos sujeitos da pesquisa, professores e estudantes vinculados aos 11
IF da regido Nordeste distribuidos nos cursos investigados, foram aplicados questionarios
com o objetivo de apreender elementos que contribuam ao aprofundamento da analise,
uma vez que a reflexdo desses sujeitos acerca de sua propria realidade implica na busca
de respostas para compreender as relacGes entre as circunstancias, as acOes e as
consequéncias dessas acoes.

Ressalta-se que nos 11 IF da regido Nordeste mapeou-se 3 cursos de Letras, 31
cursos de Quimica, 27 cursos de Matematica e 4 cursos de Geografia, perfazendo um total
de 67 cursos distribuidos em 55 campi dos IF no Nordeste.!

1 A seguir apresentamos os IFs, os campi e 0s respectivos cursos em analise. A nomenclatura dos cursos
esta abreviada com a letra inicial dos nomes, exemplo: Letras (L), Matematica (M), Quimica (Q), Geografia
(G). IFAL — Maceié (L, Q e M). IFBA - Porto Seguro (Q), Vitdria da Conquista (Q), Eunapolis (M),
Barreiras (M), Salvador (M e G), Valenca (M), Camagari (M). IF BAIANO — Catu (Q), Guanambi (Q),
Santa Inés (G). IFCE — Cratels (L e M), Canindé (M), lguatt (Q), Cedro (M), Maracanaul (Q), Fortaleza
(M), Quixada (Q), Juazeiro do Norte (M). IFMA — Acailandia (Q), Zé Doca (M e Q), Codo (Q e M),
Buriticupu (Q), Monte Castelo (M), Bacabal (Q), Caxias (Q), Maracana (M). IFPE — Barreiras (Q), Ipojuca
(Q), Vitoria de Santo Antdo (Q), Pesqueira (M), Recife (G). IFPB — Sousa (Q), Jodo Pessoa (Q), Cajazeiras
(M), Campina Grande (M). IF Sertdo Pernambucano — Petrolina (Q), Floresta (Q) e Ouricuri (Q). IFPI —
Parnaiba (Q), Picos (Q), Teresina (Q e M), Angical (M), Corrente (M), Sdo Raimundo Nonato (M), Floriano
(M), Piripiri (M) e Urugui (M). IFRN — Apodi (Q), Ipanguagu (Q), Pau dos Ferros (Q), Natal Central (L,
M e G), Santa Cruz (M) e Mossord (M). IFS — Aracaju (Q e M).
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A formacdo de professores para o Ensino Médio Integrado nos IF da regido
Nordeste

Ao longo dos anos 2000 no Brasil, apesar do pensamento neoliberal continuar
sendo hegemonico, alguns avancos na esfera educacional foram sinalizados pelo governo
Lula da Silva. Especificamente no campo da educacdo basica a possibilidade de sua
integracdo com a educacéo profissional aponta para o rompimento da historica dualidade
estrutural entre elas, especialmente no que se refere ao ensino médio e aos cursos técnicos
de nivel médio.

Nesse sentido, ndo ha como formar o professor de novo tipo sem preparé-lo para
a pesquisa, a extensdo e a articulacdo entre teoria a e intervencdo na realidade. Diante
disso, compreendemos que a educacdo deve ser um direito social e, a0 mesmo tempo,
humanizadora, que forme o ser humano integral, possibilitando aos sujeitos condic¢des de
efetiva participacdo politica, social, econdémica e cultural na sociedade. Isso significa
gerar processos de inovacdo e mudanca adequadas a formacao de professores.

Pari passu, urge a necessidade da formacao de professores para o Ensino Médio
Integrado, inclusive na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, em que haja
articulacdo entre a formacao inicial e continuada de forma consistente, fundamentada e
critica, além de relagcdes com a educacéo basica e superior.

Os IF da regido Nordeste em seus Planos de Desenvolvimento Institucional (PDI)
e nos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) trazem concepcBes concernentes a formagéo
docente, ao curriculo, a formacdo humana integral e ao Ensino Médio Integrado. De
conformidade com o objetivo deste trabalho e com a énfase em discutir formacdo de
professores para o Ensino Médio Integrado nos voltamos as concepc¢des de formacéo
docente e EMI.

Na nova institucionalidade, Institutos Federais, a formagé@o docente ganha lugar
de destaque e, neste sentido, os PDI e PPP discorrem acerca dessa concepgdo como eixo
articulador da oferta de ensino. O IFCE em seu PDI, a exemplo, discorre sobre a formagéo

docente em articulagdo com as dimensdes pedagogica, cidada e técnico-cientifica:

Preparar o discente para enfrentar de forma compartilhada os desafios
de um mundo em constante mudanca. Capacitar o discente para intervir
criticamente na realidade, como condicdo para a pratica da cidadania.
Formar para o trabalho, visando & consequente inser¢cdo do homem no
sistema produtivo. Formar e qualificar profissionais no ambito da
educacdo profissional e tecnoldgica, nos diferentes niveis e
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modalidades de ensino, para os diversos setores da economia, bem
como realizar pesquisa aplicada e promover o desenvolvimento
tecnolégico de novos processos, produtos e servicos, em estreita
articulacdo com os setores produtivos e a sociedade, especialmente de
abrangéncia local e regional. (IFCE, PDI, 2009, p. 47-48).

Na analise dos PDI e PPP dos Institutos Federais do Nordeste foi recorrente a
associacao da concepcédo de formacdo docente a concepgéo de formacéo integrada como
consta no PDI do IFRN e no PPP do IFPE, por exemplo. No entanto, a formacao docente
também ganha espaco nos textos dos PDI e PPP como uma demanda da nova
institucionalidade, como ressaltamos anteriormente. Foi nesse sentido que o IFPB trouxe
em seu PDI que a formacao docente nos cursos de licenciatura “[...] visa ao atendimento
a Lei 11.892/2008 e foi criada com o objetivo de minimizar a falta de profissionais de
educacdo para exercer a docéncia nas Escolas de Educacao Basica.” (IFPB, PDI, 2010, p.
2010, p. 27).

Considerando a demanda de formac&o docente a educacdo basica por parte dos IF,
ainda nos questionamos: como se dé a formagdao para atuagdo no Ensino Médio Integrado?
Mas, antes pensemos sobre a concepcao de Ensino Médio Integrado nos PDI e PPP dos
Institutos Federais na regido Nordeste. Com isso associamos a formacdo docente a
educacéo profissional.

Mapeamos dois grupos de concepgdes referentes ao Ensino Médio Integrado nos
PDI e PPP dos Institutos Federais do Nordeste: um voltado a filosofia da praxis como no
PPP do IFRN e outro grupo voltado a énfase do EMI como modalidade de ensino com
pouca discussdo sobre a perspectiva de formagéo, como expresso nos PDI do IF Baiano
e do IFS, para exemplificar.

No caso do primeiro grupo, fora recorrente a discussao sobre o EMI vinculada a
concepcao de formacgdo humana integral, da politecnia e formagdo omnilateral. Citamos
texto do PPP do IFRN:

Em ambito filosofico, a concepcao institucional de formagdo técnica
alicerca-se na teoria da Préaxis. [...] a construcdo de um curriculo para a
educacdo profissional fundamentado em tal filosofia embasa-se na
compreensdo do ensino como uma totalidade concreta em movimento
e no tratamento da organizacdo curricular perspectivado nas dimensdes
teleoldgica, histdrico-antropoldgica e metodoldgica. Tal embasamento
implica: desenvolver o ensino técnico integrado ao ensino médio na
perspectiva da visdo unitaria e dialética dos processos formativos
escolares [...]. (IFRN, PPP. 2012, p. 97).

Os cursos técnicos de nivel médio na forma integrada regular
fundamentam-se, tedrico-metodologicamente nos principios da

382 Reunido Nacional da ANPEd — 01 a 05 de outubro de 2017 — UFMA — Séo Luis/MA



politecnia, da formacdo omnilateral, da interdisciplinaridade e da
contextualizacdo. Alicercam-se também nos demais pressupostos da
formacdo técnica integrada a educacdo bésica. (IFRN, PPP. 2012, p.
103).

Corroborando com essa concepgdo de EMI e a perceptiva de formacdo apara
atuacdo nesta modalidade concordamos com Machado (2008, p. 18) quando ressalta que

o professor da educacao profissional deve ser capaz de

[...] permitir que seus alunos compreendam, de forma reflexiva e critica,
0s mundos do trabalho, dos objetos e dos sistemas tecnol6gicos dentro
dos quais estes evoluem; as motivagdes e interferéncias das
organizacdes sociais pelas quais e para as quais estes objetos e sistemas
foram criados e existem; a evolu¢do do mundo natural e social do ponto
de vista das relagbes humanas com o progresso tecnolégico; como 0s
produtos e processos tecnoldgicos sdo concebidos, fabricados e podem
ser utilizados; métodos de trabalho dos ambientes tecnoldgicos e das
organizagdes de trabalho.

Além desse perfil profissional, advoga-se saber desenvolver comportamentos
proativos e socialmente responsaveis com relacdo a producéo, distribui¢do e consumo da
tecnologia. Nesse contexto, do ponto de vista curricular, essa formagéo deve ser voltada
para a integralidade, entre formacdo especifica e formacdo pedagogica, visando a
formagdo dos docentes para a autonomia escolar, tendo a pesquisa como principio
educativo integrado ao ensino e a extensao.

Voltemos a indagacdo de como se da a formacéo para atuacdo no Ensino Médio
Integrado. Para nossa discussdo, como apresentado anteriormente, aplicamos
questionarios junto a professores e estudantes concluintes dos cursos de licenciatura em
Letras, Matematica, Quimica e Geografia dos Institutos Federais da regido Nordeste,
sendo 198 questionarios com professores e 431 com estudantes.

Os referidos questionarios trataram do grau de importancia que professores e
estudantes atribuiam ao curriculo na perspectiva da formagéo integral, sistémica, cultura
classica, necessidades requeridas pelo mercado de trabalho ou dos arranjos produtivos
locais para a formacéo dos licenciandos do Instituto Federal,

Nesses termos, 92,4 % dos professores quando perguntados sobre o curriculo na
concepcdo de formacdo integral exprimiram que este possui alta ou muito alta
importancia para a formacdo dos estudantes nas licenciaturas nos IF do Nordeste. No que

concerne a visdo sistémica do curriculo, 89,2% dos professores destacou que esta
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representa alta ou muito alta importancia para a formacéo dos estudantes. Quanto a
concepgdo de curriculo voltada as necessidades requeridas pelo mercado de trabalho,
60,9% dos professores considerou ser alta ou muito alta essa énfase a formacdo do
licenciando. Essas concepgdes apresentam vinculagdo com o entendimento de formacéo
docente presente no PDI, a exemplo do apresentado anteriormente do PDI do IFCE.

Associando os entendimentos do curriculo a formagdo docente com énfase ao
EMI, destaca-se que os professores participantes da pesquisa enfatizaram que 88,7% dos
conhecimentos ou conteudos relativos a educacao basica presentes na licenciatura na qual
atuam possuem alta ou muito alta énfase na integracédo entre trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura. De igual modo registramos que 73,5% dos professores destacaram o0s programas
das disciplinas em que atuam nas licenciaturas dos Institutos Federais contemplam
conhecimentos ou conteudos voltados para o Ensino Médio Integrado.

Nessa perspectiva, considerando que essas respostas remetem ao curriculo
integrado torna-se mister destacar que este se contrapde a racionalidade técnica
caracterizada pelo pensamento instrumental, a dualidade entre conhecimento cientifico e
formacéo pedagogica, a articulacdo minima entre os saberes cientificos, técnicos, tacitos
e pedagbgicos, assim como a falta de valorizacdo das demandas dos contextos
profissionais para os quais se formam os estudantes. Dessa forma, esse curriculo pensado
a luz dos principios da formacdo integral da prioridade aos percursos de formacao de
docentes para a educacgdo basica voltados, também, para a educacédo profissional.

Moura (2008, p. 35), destaca que o contedo da formacdo de docentes para a
educacdo profissional “deve incluir, além das questbes didatico-pedagdgicas, a discussao
relativa & funcdo social da EPT em geral e de cada instituicdo em particular”.

De tal modo, essa formacdo ndo estara meramente voltada para atender as novas
configuracBes do mercado de trabalho e a mera difusdo de conhecimentos empiricos, mas,
sim, ao desenvolvimento do trabalho didatico-pedagogico por meio dos saberes
cientifico-tecnologico-culturais, em que o proprio professor pode ser o pesquisador de
sua prética pedagdgica, para, a partir dai, melhora-la em um “movimento dialético entre
o fazer e o pensar sobre o fazer” (FREIRE, 1996, p. 38). Como expresso no PPP do IFRN,
citado em outro trecho desse trabalho, o qual remete a formacdo no EMI com bases na
omnilateralidade e na politecnia.

No que se refere as concepgdes dos licenciandos dos IF do Nordeste sobre a
formagéo docente e a formagdo para a atuagdo no EMI, ressalta-se que suas formagoes

nos IFs possuem énfase em conhecimentos vinculados a dimensdo disciplinar e
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pedagogica, prioritariamente. Assim, 84,2% dos estudantes responderam que Seus
curriculos possuem énfase alta ou muito alta na dimenséo disciplinar — valor muito
préximo atributo a énfase alta e muito alta na dimensédo pedagogica, 82,1%.

Mas, mesmo considerando as énfases disciplinar e pedagogica nos curriculos, 0s
estudantes dos cursos de Letras, Quimica, Matematica e Geografia entrevistados
registram que a formacdo docente nos IF estdo direcionadas a articulagdo entre teoria e
pratica em uma perspectiva transformadora da realidade e para um fazer permanente que
se refaz constantemente na acdo-reflexdo-acdo. Sendo, 91,6% dos registros referente a
articulagdo entre teoria e pratica na perspectiva transformadora da realidade nas énfases
alta e muito alta e 82,1% da do entendimento de formacdo docente como um fazer
permanente que se refaz constantemente na acdo-reflexdo-acdo nas énfases alta e muito
alta.

A materializacdo dessa formacdo que inclui acdo-reflexdo-acdo se dard,
inicialmente, por meio de uma politica publica de formacdo de professores para a
educacdo basica e profissional que seja perene e avaliada permanentemente, voltada para
a educacao de qualidade referenciada, inclusive para a formacgédo de formadores, como 0s
bacharéis que lecionam nos IF sem a formagéo pedagdgica.

Nessa particularidade, Machado (2008, p. 17), quando se refere a atuacdo do
docente nas diversas formas de articulacdo da educacdo basica com a educacdo

profissional, enfatiza que:

a) no ensino técnico integrado ao médio, ele deve saber integrar os
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, sociais e humanisticos,
gue compdem o0 ndcleo comum de conhecimentos gerais e
universais, e 0os conhecimentos e habilidades relativas as atividades
técnicas de trabalho e de producdo relativas ao curso técnico em
questdo; b) no ensino técnico concomitante ao médio, ele deve
saber articular o planejamento e o desenvolvimento dos cursos, de
modo a aproveitar oportunidades educacionais disponiveis; e ¢) no
ensino técnico subsequente ao médio, ele deve saber lidar com um
alunado heterogéneo que j& concluiu o ensino medio e reforgar a
formacdo obtida na educacdo basica paralelamente ao
desenvolvimento dos contetidos especificos a habilitacao.

Essa formagdo implica uma nova forma de organizagdo pedagdgica,

fundamentada em principios que ndo se limitem a conhecimentos empiricos e a métodos

e técnicas pedagogicas, mas que favoreca aos professores o desenvolvimento das suas
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atividades didatico-pedagdgicas unindo a ciéncia, a tecnologia, o trabalho, a cultura, o
social e o politico, favorecendo a qualidade da formacéo e do exercicio profissional.
Nas palavras de Kuenzer (2008, p. 33):

Esse professor devera estudar o trabalho na dimenséo ontol6gica, como
ser constituinte do ser social capitalista; ha de estudar como as bases
materiais cimentadas pela ideologia conformam subjetividades que ndo
se reconhecem como excluidas. Isso sugere a sistematizacdo do
trabalho coletivo e interdisciplinar que assegure a unidade entre teoria
e pratica nas diversas areas do conhecimento, além de uma solida
formacdo tedrico-prética interconectada com a produgdo e a
socializacdo cientifica.

Isso se reflete na forma de organizar e de gerir 0 processo ensino-aprendizagem
pelos percursos da formagdo integrada e com uma base comum nacional, uma das
especificidades da licenciatura para a educagéo profissional.

Coadunando-se com as concepcdes sobre a formacao docente dos estudantes dos
IF do Nordeste entrevistados para este trabalho, os quais registraram uma articulacéo
entre teoria e pratica em uma perspectiva transformadora da realidade, estes quando
questionados sobre os conhecimentos ou contetidos relativos a educacao basica presentes
na licenciatura que cursam nos Institutos Federais tém por énfase a integracdo entre
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura e 0s conhecimentos necessarios a participacdo
social, politica, econémica e cultural na sociedade. Registraram, assim, que 62,1% das
énfases na integragdo de conhecimentos entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura séo
alta ou muito alta e que, de maneira correlata, 61,6% dos conhecimentos necessarios a
participacdo social, politica, econémica e cultural na sociedade possuem énfase alta ou
muito alta.

Igualmente, favorece-se o didlogo entre os diversos campos de conhecimento,
bem como entre as relagdes sociais de producéo, politica, cultural e educacional. Nesse

particular, concorda-se com Damis (2002, p. 128) quando afirma que:

A formagdo tedrica consistente, a unidade teoria/pratica, o trabalho
coletivo interdisciplinar, o compromisso social da educacdo e a
formag&o continuada ndo se constituem em topicos a serem definidos e
inseridos apenas como novos conteudos incluidos no projeto académico
de cada curso de licenciatura. Constituem-se, sim, abordagens a serem
incorporadas na totalidade do processo tedrico-pratico de tratamento
dos saberes que comp6em a formacao docente.
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Nessa direcdo, torna-se relevante a reflexdo sobre o papel social e a expansédo da
Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnologica, sobretudo no que diz respeito a
formacéo pedagdgica dos professores que atuam em seus cursos de licenciatura.

No que se refere, especificamente, a presenca de conhecimentos ou conteudos
voltados para o Ensino Médio Integrado nos programas das disciplinas que os estudantes
cursaram nas licenciaturas dos Institutos Federais do Nordeste, 63,7 registraram a
presenca de contetdo ou conhecimento. Ainda ressaltamos que 16,3% respondeu nédo
saber da presenca ou ndo desses conteudos relativos ao EMI e 19,8% respondeu que nao

ha a presenca desses nos programas das disciplinas cursadas.

Consideracoes finais

Destaca-se que ha dois movimentos importantes de aproximacao entre a educacéao
profissional e a educacao basica no que se refere a formacdo docente. Um relacionado
com o docente das disciplinas consideradas especificas da formacéo profissional e que
deve contribuir para sua formacéo didatico-politico-pedagdgica e para a compreensao de
que no EMI a formacdo geral e profissional ndo estdo separadas, ao contrario, sdo
integradas.

O outro movimento esta relacionado a formacdao de licenciados em disciplinas da
educacdo basica que atuardo no EMI no sentido de que esses possam compreender as
relacBes entre a disciplina objeto da licenciatura e as demais disciplinas do Ensino Médio
Integrado, tanto aquelas denominadas de formacdo geral como as de formacdo
profissional, a partir da concepcdo de formacdo humana integral que tem como eixo
estruturante a integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Sendo este
movimento presente na formagéo do licenciando nos IF da regido Nordeste, conforme
analise dos documentos legais e dos questionarios realizados com professores e
estudantes dos cursos de licenciatura de Letras, Quimica, Matematica e Geografia.

Diante do exposto e tendo em vista que nesta investigacdo o objeto de estudo esta
circunscrito ao segundo caso, ou seja, a formacédo de licenciados para a educacgéo basica
(G4ltimos anos do ensino fundamental e ensino médio) e que o campo empirico sdo os IF,
pode-se afirmar que as principais contribuicdes cientificas desta pesquisa estdo
relacionadas diretamente com as respostas a serem encontradas para as questdes

norteadoras da investigacao.
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Importa salientar que apesar do campo empirico estar restrito aos IF da regido
Nordeste, a discussdo acerca da concepgdo de licenciaturas para a educagéo basica voltada
a formacdo de docentes que possam atuar no ensino médio na perspectiva da formacéo
humana integral é relevante e abrange um universo bem mais amplo do que a rede federal
de Educacdo Profissional, uma vez que estd em andamento no pais um movimento de
ampliacdo da oferta da educacéo profissional em geral e, em particular, do EMI nas redes
publicas dos estados.

Além disso, a discussdo sobre a concepc¢do de formacédo docente aqui enfocada
pode contribuir para tencionar o préprio modelo de formacdo de professores para a
educacao basica predominante nas instituicdes de educacdo superior do pais, 0s quais nao
consideram como objetos centrais de estudos as relacBes entre trabalho e educacdo de
uma forma geral e, em particular, a educacdo profissional, nem tampouco a educacédo de
jovens e adultos, mesmo sabendo-se que cerca de 80 milhdes de brasileiros entre 18 e 59
anos de idade ndo concluiram a educagdo Basica (MACHADO, 2010).

Nesses termos, considera-se que as concepc¢des de formacdo docente e Ensino
Médio Integrado presentes nos Planos de Desenvolvimento Institucional e nos Projetos
Politicos Pedagdgicos dos Institutos Federais na Regido Nordeste associam-se com 0s
principios orientadores dos curriculos das licenciaturas de Letras, em Matematica, em
Quimica e em Geografia dos IF da regido Nordeste voltados a formacéo para a Educacéo

Basica, com aproximacado da formacéo de futuros docentes a atuacdo no EMI.
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