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GTO08 - Formacao de Professores — Trabalho 1349

A CONCEPCAO DE FORMACAO DOCENTE NO PNAIC: UM ESTUDO
DAS ORIENTACOES PRESCRITIVAS QUE FUNDAMENTAM AS

PRATICAS FORMATIVAS DO PROGRAMA
Delcilene Sanches Furtado® - PPGEDUC/UFPA

Resumo

O presente estudo busca identificar a concepgdo de formacgdo docente inscrita nos
documentos que orientam as praticas formativas do PNAIC para formacéo de professores
alfabetizadores. Os resultados parciais foram obtidos por meio de uma pesquisa de cunho
qualitativo a partir de pesquisa bibliografica e documental. Os principais autores
utilizados podem ser citados: Duarte (2001, 2008, 2010), Saviani (2009, 2013). Os
resultados parciais indicam que ha diferentes tendéncias de formacdo docente que
apresentam caracteristicas e fundamentos distintos e que, como resultado esperam a
formacéo de um modelo de professor para atuar também de formas especificas na préatica
social. Que o programa apesar de se propor a superar a dicotomia entre teoria e pratica,
ou a supervalorizacdo de uma em funcdo da outra, ndo consegue ultrapassar tais limites
pois incorpora um projeto de formacdo que se alinha & perspectiva da racionalidade
pratica por meio da valorizacao do exercicio de reflexdo sobre a pratica como fundamento
para superar os problemas do cotidiano escolar entendido como pratica social.

Palavras chaves: Formacéo docente. Concepgéo de formacgdo. PNAIC.
1. Introducdo.

Esse texto apresenta os resultados parciais da pesquisa cujo foco centra-se em
analisar a concepcao de formacdo docente que estd prescrita na proposta de formacéo
contida no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e como esta se
materializa mediante as a¢des efetivas tomando como referéncia a experiéncia formativa
do programa desenvolvida pela Secretaria Municipal de Educacdo Cameta-P4,
apresentando como objeto de estudo, especificamente, um dos quatro eixos de atuacgao do
programa, o Eixo “Formagdo Continuada para Professores Alfabetizadores e seus

Orientadores de Estudo”.

! Aluna do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo e Cultura-PPGDUC/UFPA.
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No ambito dessa pesquisa o0 presente trabalho busca identificar a concepcéao de
formacdo docente inscrita nos documentos que orientam as praticas formativas do
PNAIC. Os resultados parciais desse estudo foram obtidos por meio de uma pesquisa de
cunho qualitativo a partir de pesquisa bibliografica e documental na qual priorizamos o
caderno “Formacao de professores no Pacto nacional pela alfabetizacdao na Idade Certa”
(2012) por ser ele o documento que apresenta os principios e as estratégias formativas
prescritas para 0 programa.

O PNAIC foi criado no ano de 2012 e o inicio de suas atividades se deram em
2013. Para que os estados e municipios fossem contemplados com o programa foi
necessario fazerem adesdo por meio do Plano de Ac¢des Articuladas (PAR) junto ao
Ministério da Educacdo (MEC). De acordo com 0 MEC a proposta de criacdo do PNAIC
surgiu em decorréncia dos resultados positivos apresentados pelo indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) do ano de 2011 apds desenvolvimento do
Programa Pro- letramento, cujos indices indicavam relevantes melhorias nos indicadores
educacionais brasileiro.

O MEC convidou, entdo, o Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem
(CELL) da Universidade Federal de Pernambuco para construir o projeto. Inicialmente a
proposta de formacdo seria desenvolvida somente para dez estados, todos da regido
Nordeste e o Para da regido Norte. Apos analise do projeto, o Ministro da educacéo
considerou que era necessario desenvolvé-lo para todos os professores da rede publica de
ensino em todas as regides.

Dada a abrangéncia do programa, considerado pelo préprio MEC como o maior
programa de formacdo continuada de professores por ele desenvolvido, este estudo se
justifica pela necessidade de refletirmos sobre a natureza da formacdo que esta sendo
desenvolvida em todo o territorio nacional. Desta forma se torna relevante na medida em
que nos ajuda a compreender como essa politica esta sendo proposta para formar nossos
professores e entender que concepgbes subjaz suas acdes e tdo logo que professor
alfabetizador busca formar.

A formacéo continuada, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formagéo inicial e continuada dos profissionais do magistério da educagdo basica
instituida pela Resolugdo do Conselho Nacional de educagdo N° 02/2015, de 1° de julho
de 2015, tem a finalidade principal de garantir “a reflexdo sobre a pratica educacional e a
busca de aperfeicoamento técnico, pedagogico, ético e politico do profissional docente”

(BRASIL, 2015, p. 11).
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Segundo as diretrizes ela € um importante instrumento para o desenvolvimento
profissional do professor na medida em que possa garantir que ele tenha acesso a novos
conhecimentos produzidos pelo desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia para garantir
uma soélida formacéo tedrica que possa subsidia-lo no exercicio de reflexéo critica sobre
sua atuacdo profissional para que assim possa aperfeicoar sua pratica (BRASIL, 2015).

A formac&o continuada de professores é o principal campo de a¢do do PNAIC.
No entanto, sua proposta de formacao antecede o lancamento das diretrizes e lanca mao
do discurso no qual ao professor é delegado um papel protagonista como agente de
transformagdo. Mas, todo projeto de formacgao, de acordo com Ferreira (2008, p. 55), “é
determinada por uma concepgdo de mundo que a ‘delimita’ e a ‘dirige’”, fazendo parte,
portanto, de um movimento politico que implica definicdes e escolhas quanto aos
elementos constitutivos de tal projeto, que percorre desde a definicdo dos pressupostos
tedricos a definicdo das estratégias metodolégicas desenvolvidas.

Para analisar a concep¢do de formacgdo docente inscrita nos documentos que
orientam as praticas formativas do PNAIC precisamos identificar as diferentes
concepcdes que subsidiam os modelos de formacdo de professores para que tenhamos
subsidios tedricos com os quais confrontaremos a proposta de formacéo apresentada nos
cadernos orientadores da formacao continuada do PNAIC para, assim, identificar a que

perspectiva ela se alinha.

2. Tendéncias de formacao docente: caracteristicas e fundamentos.

Todo projeto de formacdo docente, quando pensado, se apropria de uma
determinada concepg¢do que orienta o processo pelo qual se desenvolvera suas acées.
Mesmo guando ndo expressa diretamente sua opcao politica por um determinado modelo,
fica implicito entre suas linhas, por meio do contetido que expressa, a opgao teodrica a que
ele se alinha. O reconhecimento desse modelo deveria ser condigdo indispensavel por
parte dos professores, pois a ele subjaz um modelo de professor que direta ou
indiretamente se esta buscando consolidar para atuar na educacdo das nossas criancas,
adolescentes, jovens e adultos.

Para nos ajudar nesse estudo, vamos distinguir trés modelos de formacao
docente: a racionalidade técnica, a racionalidade pratica e a racionalidade critica.
Inicialmente vamos tratar das duas primeiras que apesar de apresentarem diferencas

substanciais se aproximam por pertencerem ao grupo de teorias ndo criticas da educagdo
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em oposicao ao terceiro modelo que encontra no grupo de teorias criticas, da qual, desde
ja evidenciamos que €é a perspectiva que consideramos mais adequada para garantir o
desenvolvimento profissional do professor. Trataremos mais especificamente desses dois

primeiros modelos na sessdo seguinte.

2.1. Racionalidade Técnica e Racionalidade Pratica: concepces distintas que se

alinham.

A Racionalidade Técnica e a Racionalidade Préatica sdo dois modelos distintos
de formacdo. A primeira prioriza a formacéo tedrica como um instrumental necessario
para o fazer docente, j& a segunda prioriza a pratica como fundamento para construgéo do
saber-fazer profissional do professor.

A concepcao de formacdo docente com base na racionalidade técnica, comporta
uma perspectiva de formacdo de carater instrumental que tem como objetivo o
desenvolvimento de competéncias e habilidades técnicas produzidas ap6s a aquisi¢do dos
conhecimentos cientificos basico e aplicado. Se aproxima, por isso, de cursos que buscam
capacitar e treinar os sujeitos para o exercicio da docéncia.

Nesse modelo a relacdo entre teoria e pratica se da por subordinacdo onde a
prética € vista como um campo de aplicacdo da teoria. Uma teoria construida pelo rigor
do método cientifico da razdo instrumental e considerada o critério de verdade como
explicacdo e resolucdo dos problemas que afetam a educacao justamente por apresentar
esse status de cientificidade adquirido pelo rigor da investigacao cientifica.

Dele advém um modelo de professor caracterizado por Contreras (2012) como
“profissional técnico” que deve ser instrumentalizado com contetdos que devem ser
rigorosamente aplicados, seguindo manuais que determinam o que e como ensinar de
forma universalizada descontextualizado do ambiente escolar. Pérez Gémes (1997, p. 32)
o identifica como um “técnico que domina as aplicacBes do conhecimento cientifico
produzido por outros e convertido em regras de atuagao”.

O segundo modelo, a racionalidade pratica, se fundamenta a partir de criticas
severas a racionalidade técnica. Segundo seus defensores (NOVOA, 1995), (PEREZ
GOMES, 1995), (SCHON, 1995), (TARDIF, 2014) essa tendéncia pauta-se por um
movimento que defende os professores como sujeitos ativos na construcdo de

conhecimentos por meio do processo de reflexdo sobra a pratica.
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Essa tendéncia identifica-se com o modelo tedrico do construtivismo que tem
como principal expoente as ideias de Jean Piaget. Tal modelo é o fundamento da
pedagogia do professor reflexivo, tendéncia que veio se expandido no ideario pedagdgico
a partir da década de 1990 para legitimar cientificamente o projeto de reformas
educacionais. Duarte (2010c) evidencia que a formag&o de professores nessa perspectiva
foi difundida no Brasil simultaneamente ao construtivismo, e que sua origem se deu como
uma ramificacdo do ideario da Escola Nova. A diferenca apontada pelo referido autor é

que

[...] 0 escolanovisno classico e construtivismos concentram seu foco de
andlise na aprendizagem (ou construcdo do conhecimento) realizada
pelo aluno, enquanto os estudos sobre o professor reflexivo concentram
seu foco de anélise na aprendizagem (ou construgdo do conhecimento)
realizada pelo professor). (DUARTE, 2010c, p. 18)

As propostas de formacdo defendida nessa perspectiva propdem que a pratica
formativa seja desenvolvida a partir de processos de reflexdo conduzido pelo préprio
sujeito sobre a prética docente desenvolvida no ambiente real em que ela acontece pois,
segundo o conceito de reflexdo-na-agdo proposto por Schon (1995), € nesse processo que
os professores aprenderiam e/ou desenvolveriam saberes necessarios para o exercicio da
profisséo.

Os saberes profissionais do professor possibilitariam ndo o abandono dos
conhecimentos das ciéncias da educagdo, mas a sua polidez para que se aproximem das
situacOes reais em que 0 ensino acontece por uma atitude ativa do professor em que ele
poderia ser reconhecido como produtor de saberes a partir do exercicio de reflexdo sobre
a préatica do professor.

Ao defender tais ideias essa perspectiva se propdem superar a separacao artificial
entre a teoria e a pratica postulando uma nova relagdo na qual a teoria é validada por uma

subordinagdo a prética, de forma que

[...] s6 a partir dos problemas concretos é que o conhecimento teérico
académico pode tornar-se Util e significativo para o aluno-mestre (...) O
conhecimento das ciéncias béasicas tem um indubitavel valor
instrumental, desde que se integre no pensamento pratico do professor”
(PEREZ GOMES, 1995, p. 111)
Essa relacdo pode ser explicada pelo processo identificado por Tardif (2014)
como retraducdo e polidez dos conhecimentos em funcéo das situagdes reais com que se

depara o professor. Essa retraducdo permitiria ao professor que ele atribuisse
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funcionalidade aos conhecimentos em relacdo a sua pratica afastando aqueles que nao
contribuiam imediatamente para a resolucéo e explicacdo dos problemas imprevisiveis
que se apresentam no cotidiano escolar.

Nesse ponto encontramos de forma clara o fio condutor que estabelece uma
relagdo direta entre a pedagogia do professor reflexivo e a pedagogia das competéncias?.
Marise Ramos (2001) corrobora com esse posicionamento ao evidenciar que o
conhecimento a ser transmitido no ambito da pedagogia das competéncias somente seria
validado na medida em que fosse funcional a uma aplicabilidade no exercicio das
atividades profissionais.

Pode-se identificar, entdo, que o processo pelo qual o professor constroi novos
conhecimentos de forma auténoma a partir da reflexdo-da-acdo e sobre-a-acdo busca
desenvolver no professor um conjunto de competéncias a serem desenvolvidas em sua
pratica profissional na qual o papel dos conhecimentos tedricos seria o de instrumentalizar
0 saber-fazer do professor com conhecimentos funcionais estreitamente vinculados a esse
fazer cotidiano, processo no qual o professor assume o papel de um pesquisador no
contexto da pratica concebendo que o ensino ndo e algo pré-estabelecido, ele vai se
moldando no ato de sua realizagao.

Embora apresentem caracteristicas diferentes, de certa forma, opostas entre si,
como mencionamos anteriormente, ambas tendéncias pertencem ao grupo de teorias nao-
criticas da educacéo. Esse grupo compreende que a educacdo € um fenbmeno que possui
um elevado grau de autonomia sendo compreendido a partir dele mesmo sem levar em
consideracao outros elementos que podem determina-lo. Por isso toma a educagdo como
um instrumento de equalizacdo social, onde por si sé ela é capaz de resolver os problemas
da marginalidade social (SAVIANI, 2009). Em contraposicao a esse grupo encontra-se o
das teorias criticas na qual se encontra a préxima tendéncia apresentada no presente

estudo.

2.2. A racionalidade critica: a formagdo docente para um projeto de

transformacéo social.

2 [...] a “pedagogia das competéncias” apresenta-se como outra face da “pedagogia do aprender a

aprender”*, cujo objetivo ¢ dotar os individuos de comportamentos flexiveis que lhes permita ajustar-se as
condi¢Bes de uma sociedade em que as proprias necessidades de sobrevivéncias ndo estdo garantidas.
(SAVIANI, 2008, p. 174).
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A racionalidade critica abordada nesta sessdo fundamenta-se pela defesa de que
0 processo de formacgdo docente, seja inicial ou continuada, deve ser desenvolvido no
sentido de garantir a formacao de intelectuais criticos que se posicione contrarios ao
processo de apropriacdo privada do conhecimento e que, como contraposicdo, faca a
defesa e atuem no sentido de garantir a universalizagdo dos conhecimentos historicamente
produzidos a todos. Nessa perspectiva, 0 processo de apropriagdo do conhecimento é
entendido como “a grande luta a ser travada no interior do sistema escolar e a grande
contribuicdo que a escola pode dar ao processo coletivo de superacdo da sociedade regida
apelo capital” (DUARTE, 2010a, p. 68).

Esse posicionamento implica uma intensa recusa ao ideario pedagdgico que tem
norteado a politica de formacdo de professores caracterizados pelo modelo tedrico do
construtivismo, pela pedagogia do professor reflexivo e pela pedagogia das competéncias
e propBem, por isso, a sua superacao.

Essa superagdo somente se concretiza, na perspectiva critica adotada neste
estudo, se for mediada pelo processo de apropriacdo e objetivacdo do género humano.
Isso significa dizer que a realidade, ou as formas pseudoconcretas da realidade, somente
sdo desveladas se estas forem submetidas a um processo de reflexdo mediada pelos
conhecimentos tedricos, conhecimentos estes que sdo produtos do processo de
apropriacdo e objetivacdo humana.

No ambito especifico da formacdo docente, é preciso garantir aos futuros
professores e aos professores em exercicio o0 acesso a esse saber elaborado. Concordamos
com Martins (2010), Marciglia e Martins (2013), Duarte (2010, 2001) e Moraes (2001),
que a formacdo docente, quando promovida com base na racionalidade pratica, tem como
resultado a desqualificacdo do professor e do ensino, e tdo logo a desqualificacdo do
préprio ato educativo. Essas caracteristicas representam o que Martins (2010) identificou
como o grande legado do século XX para a formacao de professores.

Para se contrapor a esse modelo generalizado pelas politicas educacionais
defende-se um projeto de formacdo docente com pressuposto tedrico na Pedagogia
Historico-Critica, por meio da qual a formacao docente seja compreendida como trabalho
educativo, descrito por Saviani (2013, p. 13) como “o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Duarte (2008) ao desenvolver um estudo para elaborar uma teoria sobre trabalho

educativo, evidencia como se estabelece a relacdo dialética entre apropriagdo e
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objetivacdo a partir do processo de producgédo e apropriagdo da cultura humana. Num
primeiro plano, diz o referido autor, que o processo de apropriacdo esta relacionado
diretamente a relacdo do homem com a natureza, explicando que a atividade intencional
do homem sobre a natureza € o processo de apropriacao desta incorporando-a a sua pratica
social. Simultaneamente ocorre o processo de objetivacdo, pois ao se apropriar da
natureza o homem cria uma realidade essencialmente humana com caracteristicas
socioculturais que vem se acumulando historicamente pelas atividades das geracdes de
seres humanos.

Como consequéncia desse processo de apropriagdo da natureza, Duarte (2008)
identifica um outro processo de apropriacdo, agora em funcdo da apropriacdo das
objetivacdes produzidas pela atividade humana. E preciso que o homem se aproprie da
cultura produzida pelas geragdes anteriores “caso contrario, cada nova geragdo teria que
reconstruir a historia humana, tornando invidvel seu avango e desenvolvimento”
(MARSIGLIA; MARTINS, 2013, p. 100).

Nesse processo a educacdo deve, de acordo com Saviani (2013, p. 13), por um
lado identificar “os elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente,
a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo”.

Na perspectiva historico-critica ora apresentada, o processo de formacdo
docente, compreendido como trabalho educativo, de ser promovido por um processo
intencionalmente dirigido para garantir o desenvolvimento das fungdes superiores do
pensamento humano por meio da apropriacdo da cultura. Isso significa dizer que o
enriquecimento dos conhecimentos e saberes docentes se processam em niveis mais
elevados a medida que participam de situacdo mediadas de apropriacdo do conhecimento
cientifico, tedrico e académico como instrumentos para inser¢do na pratica social.

A insercdo na pratica social pelo professor sera promovida efetivamente se sua
formacéo Ihe possibilitar o desenvolvimento como um intelectual critico, conforme ja
evidenciado anteriormente. Isto, porque, o aceso a realidade ndo se da imediatamente,
pois as formas fetichizadas de representacdo do cotidiano impedem seu conhecimento
real. Esse conhecimento sé é possivel se mediado pela reflexdo teorica, possivel somente
a luz dos conhecimentos cientificos.

Na racionalidade historico-critica, tanto o processo de formacdo docente quanto
a funcédo social que se espera ser desenvolvida pelo professor em sua préatica deve ser

desenvolvida pela compreensdo do trabalho educativo em contraposicdo a formacao do
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professor como técnico por esta ser um processo ahistdrico baseado no desenvolvimento
ideal e abstrato de um ser professor que se distancia das objetivagdes concretas do ato
educativo, e do professor reflexivo por ser uma formacao de base empirista que privilegia
0 espontaneismo subordinadas ao pensamento pragmatico derivado das necessidades
imediatas do cotidiano escolar.

Apos ter identificado distintamente essas trés tendéncias de formagdo docente,
na sessao seguinte passaremos a analisar o caderno orientador da formagdo continuada
do PNAIC que apresenta os principios formativos e assim identificar com clareza a que

concepcao de formacdo de professores o programa se alinha.
3. A concepcdo de formacao docente expressa no PNAIC.

Essa sessao se desenvolvera a parir da analise do contetdo explicito no caderno
orientador da formagdo docente do PNAIC, “Formagao de professores no Pacto Nacional
pela Alfabetizacao na Idade Certa”, publicado junto com os cadernos de formagao do ano
de 2013, que trata de apresentar os principios e as estratégias formativas propostas para
serem desenvolvidos, as quais foram sendo reafirmados nos anos seguintes.

Nele a formacdo continuada de professores é apresentada como uma necessidade
para atender as demandas da sociedade atual, considerando que somente a formacao
inicial ndo consegue garantir ao professor o devido preparo, pois as mudangas ocorridas
na sociedade no final do século XX em seus aspectos politico, econdmico e cultural
exigem novas perspectiva para a formacdo docente. Defende, desta forma, que a formacéo
continuada é uma estratégia para formacdo ao longo da vida. No &mbito desta formacéo

se propdem

[...] que ndo deve existir uma ruptura entre o tempo de aprender, 0
tempo de trabalhar e o tempo de descansar ou parar faz com que 0s seres
humanos sejam vistos Como pessoas que vivem um processo constante
de construgcdo do conhecimento para si, para a vida e para o trabalho.
Dentro desse processo de mutacdo vivenciado nos anos 1980/1990,
segundo Vaniscotte (2002), surge o conceito de educagédo ao longo da
vidal, mais precisamente nos anos 1990, que traz, em seu bojo, a
guestdo da formacdo continuada como um valor que promoveria o
desenvolvimento econdmico e profissional, considerando que esse
valor traria também beneficios para a vida pessoal e social. (BRASIL,
2012, p. 9)

A educacdo ao longo da vida faz parte do ideario pedagogico utilizado para

colocar em pratica o projeto de reformas educacionais na década de 1990 sob o argumento
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de que vivemos em uma sociedade em que 0s conhecimentos se tornam obsoletos muito
rapidamente sendo necessario um processo permanente de formacdo. Tal ideario
pedagogico ¢ identificado por Duarte (2010c) como Pedagogia do “aprender a aprender’3.

O caderno faz alusio, também, a suposta sociedade do conhecimento?, produto
das transformagdes ocorridas nas Gltimas décadas mediante o desenvolvimento de novas
tecnologias que possibilitou, segundo seus defensores, um “novo desenho para a
sociedade contemporanea” considerando que “a capacidade de produzir conhecimento ¢
um dos fatores determinantes da distribui¢ao do poder” (CASTRO; LAUANDE, 2009, p.
146 e 149).

Sob o prisma da sociedade do conhecimento o principio da educacdo ao longo
de toda a vida teve forte implicacbes para a formacdo docente mudando o foco da
formacdo inicial para a continuada sob o argumento de que é preciso que os professores
estejam preparados para lidar com essa realidade na qual os conhecimentos se tornam
obsoletos com muita facilidade. No &mbito do PNAIC a ela é atribuida a misséo de

[...] provocar uma série de transformac@es nas orientagdes dos sistemas
educativos, na cultura escolar, como também diversas reformas nos
métodos de ensino. Isso implicaria por outro lado, uma mudanca de
mentalidade na vida profissional docente. (BRASIL, 2012, p. 9).
Sob essa perspectiva o programa se alinha ao discurso reformador incorporado
pelas politicas emanadas a partir da década de 1990 que, segundo Silva (2014),
consideravam o problema educativo como um problema metodolégico. Dessa forma, o
foco das propostas de formacdo continuada recaiu sobre a problematica da pratica
pedagogica docente, considerando que a mudanca de postura do professor teria como
consequéncia a melhoria dos processos educativos, ou como diz, Silva (2014, p. 127) se
o problema “estd no método, alterando-se alteraria, também, a condicéo de aprendizado
das camadas populares”.
Esse discurso foi construido sobre o argumento de que os professores nao estao
preparados para enfrentar os desafios da contemporaneidade e por isso propunha-se uma

mudanca de mentalidade que subsidie a pratica docente nesses novos tempos. Duarte

3 A pedagogia do ‘aprender a aprender’, para Duarte (2010c), é uma ampla corrente educacional
contemporanea com énfase no construtivismo, na pedagogia do professor reflexivo, na pedagogia das
competéncias, na pedagogia dos projetos e na pedagogia multiculturalista.

4 A referéncia a sociedade do conhecimento é uma expressdo controvérsia, sendo identificada também pelo

enunciado de sociedade da informagdo (CASTRO; LAUANDE, 2009) ou sociedade da comunicacdo. No
entanto, adotamos neste estudo a expressdo utilizada por Duarte (2001) como sociedade do conhecimento.
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(2010c), faz uma analise argumentando que esse posicionamento faz parte das ideias
pedagogicas dominantes na atualidade reunidas na pedagogia do aprender a aprender que
comungam de um certo idealismo que acredita que os problemas enfrentados pela préatica
social serdo resolvidos pela superacdo das mentalidades erréneas.

Ao apresentar os principios que deveriam nortear a pratica formativa, o caderno
de formacdo do PNAIC se posiciona contrario a dualidade entre teoria e pratica que pode
se fazer presente em cursos de formacéo continuada de professores. Anuncia, desta forma,
que o programa é capaz de superar tal dicotomia expresso no seguinte enunciado baseado

no posicionamento teérico de Imberndn,

Imberndn (2010), no entanto, afirma que se deve buscar sempre um
equilibrio entre a teoria e a préatica, seja na formacdo inicial ou
continuada. Para o autor, ‘a solu¢do esta em potencializar uma nova
cultura formadora, que gere novos processos ha teoria e na pratica de
formag&o, introduzindo-nos em novas perspectivas e metodologias’.
(BRASIL, 2012, p. 11)

Uma consulta a obra de Imbernén (2004), “Formacdo docente e profissional:
formar-se para a mudanga e a incerteza”, nos indica a que pressuposto tedrico-
metodoldgico este autor se alinha. Ao discutir a formacdo de professores no dmbito da
profissionalizacdo docente, Imbernén (2004) defini como ponto de partida para as
praticas formativas, a instituicdo escolar, considerando necessario construir uma nova
cultura formativa inovadora pautada no processo de reflexdo que resulte na producao de
conhecimentos e saberes pedagOgicos contribuindo, assim, para o processo de
profissionalizagdo docente.

Imberndén (2004) defende ainda que a autonomia do professor se constitui na
medida em que assume um papel de protagonista na construcao do saber por meio de uma
“formacdo que consiste em descobrir, organizar, fundamentar, revisar e construir teoria”
(p. 49), deixando, assim, de ser um mero reprodutor dos conhecimentos produzidos em
outras esferas. Neste sentido defende que a experiéncia deve ser o elemento integrador
dos conhecimentos que compdem o curriculo dos cursos de formagdo para possibilitar
uma reflexdo pratico-tedrica sobre os problemas que enfrenta no seu cotidiano de
trabalho.

Além de Imberndn, pode-se identificar como referencial teorico utilizado pelo
caderno de formagdo do PNAIC a predominéncia de autores que convergem para o
modelo de formac&o inspirado no paradigma da racionalidade pratica. Duarte (2010b) ao

analisar o trabalho de Fhilippe Perrenoud e Antonio Ndévoa, ambos referenciais do
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PNAIC, evidencia que tais autores defendem a epistemologia da pratica como
fundamento para a formacao do professor.

Em relacdo a Perrenoud, chama a atencdo para a filiacdo desse autor as
pedagogias ativas, defendendo que os professores se transformem em formadores, para
permitir que os aprendizes (professores ou alunos) possam desenvolver ativamente novos
conhecimentos. Em relacdo a NGvoa, evidencia que, este autor reuniu uma coletanea de
textos de varios autores junto ao seu, que incorporou temas e abordagens préprios do
universo ideoldgico e poés-moderno, como a critica a “razao iluminista”, o ceticismo
epistemoldgico e, principalmente critica & perspectiva de conhecimento da totalidade
social.

Corroborando ainda com as analises tecidas até este momento, destacamos o

enunciado no texto do caderno “formagao de professores” que registra

Dependendo da concepgdo, dos objetivos e das estratégias de formacao,
envolvidos em uma determinada pratica formativa ou programa de
formagdo continuada, os professores poderdo integrar-se a esse
processo de modo ativo, ou ndo. E o engajamento de modo ativo que
promove a transformacdo do fazer pedagdgico cotidiano. Nessa
perspectiva, percebemos que a formacdo continuada necessita de uma
atencdo diferenciada por envolver sentimentos e comportamentos
profissionais e pessoais, como 0 prazer e 0 desprazer em ser e estar
docente. Desse modo, ndo considerar alguns aspectos essenciais
envolvidos nesse processo pode direcionar os esforcos destinados a
formac&o, justamente para o sentido contrério, pois trabalhar com os
profissionais em servico €, sobretudo, administrar diferentes saberes e
procedimentos que os levem a um novo pensar e fazer a partir de
diferentes processos, considerando os percursos individuais e sociais.
(BRASIL, 2012, p. 12)

Neste enunciado, fica implicito o aspecto da necessidade subjetiva do individuo
como fator para o engajamento ativo no processo formativo. Fica evidente a defesa de
que é por meio de processos ativos que se promoverd mudancas no fazer pedagdgico e
esses processos devem ser desenvolvidos levando em consideragdo os interesses dos
professores. Tais interesses sdo relacionados aos saberes de que sdo portadores 0s
professores e deve ser por meio destes que se promoveria um novo pensar e fazer a partir
de novos processos de construcdo do conhecimento. O PNAIC traz, desta forma, uma
perspectiva de formacédo que se aproxima mais do reino das necessidades pragmaticas

derivadas da pratica cotidiana de sala de aula, assim descrita no caderno,

[...] é importante discutir que habilidades e conhecimentos sdo
necessarios para o fazer pedagogico e quais podem ser aprimorados
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pelos professores nas formagdes continuadas, tendo em vista a realidade
de sua prética profissional e principalmente o seu envolvimento de
forma satisfatoria. (BRASIL, 2012, p. 12)

Deixar que a formacao docente se oriente pelas necessidades espontaneas dos
professores é limitar o potencial de desenvolvimento apresentado por cada um de nds,
limitando-nos ao espectro do conhecimento do senso comum, resultando em uma
formacéo de educadores que ndo necessitaria de estudos sélidos e aprofundados pois 0s
conhecimentos necessarios sdo os de base pragmatica e utilitaria do reino da necessidade.

Tal tendéncia de formacéo docente tende a ser confirmada com maior clareza ao
apresentar os seguintes principios formativos: a pratica da reflexividade; a mobilizagdo
dos saberes docentes; a constituicdo da identidade profissional; a socializacdo; o
engajamento; a colaboracao.

A exegese desenvolvida até aqui nos permite afirmar que a proposta de formacao
docente contida nos cadernos orientadores da formagdo continuada de professores
alfabetizadores do PNAIC representa uma continuidade do ideério pedagdgico cuja
matriz tedrica se fundamenta pelo modelo tedrico do construtivismo, pela pedagogia do
professor reflexivo e pela pedagogia as competéncias, expressando o modelo de formacao

que se pauta pela orientacdo da racionalidade pratica.

4. Consideracoes.

Pelas exposicGes acimas tecidas podemos considerar que toda proposta de
formacéo docente carrega em si um projeto intencionalmente planejado para formacéo de
sujeitos, no caso os professores alfabetizadores, que se efetiva em meio a uma trama
social com distintas caracteristicas e fundamentos. Tais elementos séo incorporados a um
projeto de formacdo a partir das op¢des daqueles que s&o responsaveis pela formulagao
de uma determinada politica para formacéo de professores assumindo em funcéo disso
formas e contornos distintos que refletem as opcbes tomadas por aqueles que a
propuseram.

Desta forma acompanhamos nas exposic¢Oes acima que ha diferentes tendéncias
de formacdo docente que apresentam caracteristicas e fundamentos distintos e que, como
resultado, esperam a formacdo de um modelo de professor para atuar também de formas
especificas na pratica social. Entre as tendéncias apresentadas, a racionalidade técnica, a
racionalidade pratica e a racionalidade critica, pudemos observar que cada uma apresenta

distintas formas de se conceber a formagé&o docente, mas que em sua esséncia as duas
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primeiras se alinham em torno de projeto de educacéo que ndo buscam uma transformacao
da realidade social sendo elas reunidas no grupo de teorias ndo criticas da educacdo. Em
oposicao, a terceira tendéncia, que se compromete com essa transformacéo faz parte das
teorias criticas.

O esforco realizado nesse estudo era o de identificar que concepgéo de formacéo
docente subjaz a préatica formativa do PNAIC e assim, diante dos registros realizados
consideramos que 0 programa apesar de se propor a superar a dicotomia entre teoria e
pratica, ou a supervalorizacdo de uma em funcdo de outra, ndo consegue ultrapassar tais
limites pois incorpora um projeto de formacdo que se alinha a perspectiva da
racionalidade pratica por meio da valorizagdo do exercicio de reflexdo sobre a préatica
como fundamento para superar os problemas do cotidiano escolar entendido como prética
social.

Limitar, portanto, o conhecimento necessario a formagdo docente ao reino da
necessidade, vincula-o a uma perspectiva funcional de educacdo segundo a qual o
individuo somente se desenvolvera plenamente se for movido por suas necessidades, no
caso, as de aprendizagem. Ocorre que 0 reino da necessidade ndo garante o suposto
desenvolvimento pleno do sujeito pois tais necessidades, mesmo que individuais, séo
frutos de nossa existéncia como seres histéricos em relagcdo com o outro, determinando e

ao mesmo tempo determinados pelas condi¢cdes materiais de nossa existéncia.
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