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GTO07 - Educacéo de Criancas de 0 a 6 anos — Trabalho 699

CADERNOS PEDAGOGICOS PARA A PRE-ESCOLA: A EDUCACAO

INFANTIL EM TEMPOS DE RETROCESSO
Virginia Louzada — UERJ

Resumo

O objetivo deste ensaio é confrontar a concepcdo de avaliacdo que justifica a utilizacdo
dos cadernos pedagogicos na pré-escola da rede publica municipal do Rio de Janeiro e a
concepcao de avaliacdo defendida pelos documentos produzidos pelo Ministério de
Educacdo — e pela prépria Secretaria Municipal de Educacdo — para a educacgdo infantil
nos dois mandatos de Eduardo Paes como prefeito da cidade (2009-2012/2013-2016).
Entende-se que o confronto entre tais concepc¢des possibilita a denlncia do caréater
preparatorio que se pretende para o trabalho realizado com a pré-escola na localidade, a
partir da preocupacdo com o desempenho escolar futuro de criancas pré-escolares.
Espera-se que essa discussdo possibilite a utilizacdo de instrumentos de avaliacdo
voltados para formas de organizacao escolar que nao restrinjam o trabalho pedagdgico a
questdo da alfabetizacdo. Ou seja, um trabalho pedagdgico voltado para uma etapa com
caracteristicas pedagdgicas préprias, que ndo se limitam a preparacdo para 0 ensino
fundamental.
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Considerac0es iniciais

O objetivo deste ensaio é discutir a concepcdo de avaliacdo que justifica a utilizacdo dos
cadernos pedagdgicos para a pré-escola na rede publica municipal do Rio de Janeiro.
Pretende-se confrontar tal concepgdo com a concepcdo de avaliacdo defendida pelos
documentos curriculares produzidos pelo Ministério de Educacdo (MEC) para a
educacdo infantil e os proprios documentos produzidos pela Secretaria Municipal de

Educagdo (SMERIio) para esta faixa etaria.

Os documentos que serdo utilizados para este trabalho séo os seguintes: a) documentos
produzidos pela SME/Rio: Nucleo Curricular Basico Multieducagdo (1996), Fasciculo
Multieducacdo temas em debate — Revendo percursos com os educadores (2005),
OrientacOes Curriculares para a Educacéo Infantil (2010), Planejamento na Educacao
Infantil — Cadernos Pedagdgicos, volume | (2011), OrientacOes ao professor de pré-

escola | e I1: cadernos de atividades para a crianga (2013a) e A avaliagcdo na educacao



infantil (2013b)!; b) Documentos produzidos pelo MEC: Referencial Curricular
Nacional para a Educagédo Infantil (1998), Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (2010) e Educacdo Infantil: subsidios para construcdo de uma

sistematica de avaliacédo (2012).

A educacdo infantil é parte integrante do sistema educacional brasileiro e é a primeira
etapa da educacdo bésica. Deve ser oferecida em: a) creche: para criangas até trés anos;
b) pré-escola: para criancas de quatro e cinco anos? (BRASIL, 1996). E uma etapa que
vem se consolidando na legislacdo e nas politicas publicas brasileiras como dever do
Estado e direito de todas as criangas. Kramer (2006, 2011) argumenta que a primeira
infancia tem sido alvo de intensos e acalorados debates politicos e cientificos. As
politicas pensadas para a educacdo infantil, as praticas escolares com as criancas desta
faixa etaria e as alternativas de formacéo estdo presentes nos debates educacionais e nas

acOes de movimentos sociais brasileiros ha mais de vinte anos.

A meu ver, as politicas pensadas para a educacdo infantil na gestdo Paes/Costin fazem
parte do mesmo contexto de busca de melhoria do desempenho académico que podemos
encontrar no ensino fundamental. Neste texto, especificamente, ndo serdo discutidas tais
politicas de maneira minuciosa; apenas a criacdo e a utilizacdo dos cadernos
pedagogicos para a pré-escola. Defendo que tal material parte da premissa de que um
maior investimento na questdo da antecipacdo da alfabetizacdo na pré-escola podera
significar uma escolarizacdo posterior melhor sucedida para aqueles/as que
frequentarem a educacdo infantil. Campos et alii (2011) argumentam que € possivel
identificar diferencgas qualitativas no desempenho escolar de criangas que frequentaram

uma pré-escola considerada de qualidade.

O contexto de surgimento dos cadernos pedagdgicos para a pré-escola na rede

municipal carioca

1 Vale ressaltar que em 2013 foi criado o documento “Orientagdes ao professor de pré-escola | e Il
cadernos de atividades para a crianga”, que procura orientar o trabalho docente em relagdo aos cadernos
pedagdgicos.

2 Inicialmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9.394/96) previa a seguinte distribuicdo
etaria para a educacdo infantil: a) creches: criancas até trés anos; b) pré-escola: criancas de quatro a seis
anos. Essa distribuicdo etaria foi alterada pela Lei 11.274/06, que instituiu o ensino fundamental de nove
anos de duracdo com a inclusdo das criancas de seis anos de idade.
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Os cadernos pedagdgicos sdo uma das iniciativas da gestdo de Eduardo Paes como
prefeito da cidade do Rio de Janeiro. Em 2009, Eduardo Paes assumiu o primeiro
mandato e foi reeleito em 2012. No final de 2016 encerrou o segundo mandato®.
Inicialmente, nomeou como secretaria municipal Claudia Costin, que foi ministra da
Administracdo no governo Fernando Henrique Cardoso e gerente do Banco Mundial
para a América Latina. Em abril de 2014, Costin saiu da secretaria para ocupar a
posicdo de Diretora Global de Educacdo do Banco Mundial. Sua sucessora foi a
professora Helena Bomeny, subsecretaria da gestdo anterior, que atuou como consultora
do Programa das NacgBes Unidas na area de Avaliacdo Educacional do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep.

A gestdo Eduardo Paes/Claudia Costin instituiu, na rede, a partir de 2009, duas novas
modalidades avaliativas: a Prova Rio e as Avaliacdes Bimestrais da Rede. A Prova Rio
é uma avaliacdo anual para alunos/as de 3°, 4°, 7° e 8° anos, realizada através de testes
de multipla escolha de Lingua Portuguesa e Matematica, que seguem o molde da Prova
Brasil. O processo de preparacdo das criangas da rede para esta prova é feito através de
exercicios e correcdes dos conteudos que serdo avaliados e da realizacdo de exames

simulados.

A Prova Rio gera o Ide-Rio (Indice de Desenvolvimento da Educacio do Rio) e foi
aplicada pela primeira vez em 2009, servindo de base para a premiagdo anual dos/as
professsores/as e funcionarios/as da escola, dentro do Termo de Compromisso de
Desempenho Educacional, assumido pela rede para “melhorar” o ensino. As Avaliaces
Bimestrais da Rede se inserem nesse mesmo contexto. Sao testes de multipla escolha de
Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias, aplicados a todos os anos de escolaridade
do ensino fundamental. Seus resultados compBem a nota média do/a aluno/a. Estas
avaliacOes estdo articuladas a dois outros instrumentos didaticos introduzidos pela
mesma politica: a) os Descritores de Ensino: listas bimestrais de habilidades e
conteddo para as Avaliacdes Bimestrais da Rede; b) os Cadernos de Apoio
Pedagodgico: apostilas bimestrais de exercicios para preparar os/as alunos/as para a

Avaliacdo Bimestral da Rede. S&0 um material estruturado, elaborado e distribuido pela

8 Marcelo Crivella assumiu o cargo em janeiro de 2017. Ao longo do texto, farei referéncias a utilizagéo
dos cadernos no presente, embora tenha mudado o responsavel pela administracdo da prefeitura. De fato,
até o presente momento, o atual prefeito ndo efetivou nenhuma mudanca em relacdo a utilizacdo do
material, apesar de ja ter anunciado, de maneira incipiente, algumas mudangas sobre a educacdo publica
da cidade.
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SME/Rio para todos os anos de escolaridade do ensino fundamental e também para a
pré-escola. Para a educacéo infantil, comegaram a ser utilizados em toda a rede publica
municipal carioca a partir de 2012 (OLIVEIRA, 2015) e ndo apresentam explicitamente
0 carater preparatorio que apresentam no ensino fundamental, uma vez que ndo ha

provas externas padronizadas para essa faixa etaria.

Além destas avalia¢des, a SME/Rio ainda instituiu a prova Alfabetiza Rio, para verificar
o desempenho dos/as alunos/as em Lingua Portuguesa e Matemaética ao final do 1° ano
do ensino fundamental, ou seja, para os/as alunos/as recém-egressos da educacgdo

infantil.

A gestdo Paes/Costin assumiu como possibilidade “construir um processo pedagogico
modelo, estabelecendo um padrdo de exceléncia no ensino fundamental, baseado no
ensino integral e na educacdo infantil” (RIO DE JANEIRO, 2013c, p. 61). Neste
sentido, torna-se evidente que as politicas implementadas na educacdo infantil também

visavam influenciar o rendimento futuro do ensino fundamental.

Segundo dados oficiais do inicio de 2017, o atendimento que a rede municipal carioca
proporciona a primeira infancia é o seguinte: a) 518 unidades de educacao infantil; b)
142.884 criancas na educacdo infantil: 59.776 na modalidade creche e 83.108 na
modalidade pré-escola, atendidas em escolas, EDI e escolas com atendimento exclusivo
a educacdo infantil*; c) 5.144 professores de educagéo infantil.

Os cadernos pedagdgicos para a pré-escola sdo produzidos pela Geréncia de Educacéo
Infantil — GEI — da SME/Rio, impresso pela Ediouro Gréafica e Editora LTDA e esta
organizado da seguinte forma: a) Almanaque de Férias®, que as criancas recebem ao
final do ano letivo para fazer suas atividades em casa, no periodo de férias; b) Cadernos
de Atividades, que sdo utilizados durante o ano letivo. Em relacdo aos cadernos de

atividades, sdo produzidos dois deles — um para cada semestre do ano.

Ambos 0s cadernos possuem a mesma estrutura, com as seguintes atividades:
calendario, letra inicial (nome e outras palavras), nome da crianca e atividades voltadas
a consciéncia fonoldgica. Ha pouco espago para que a crianga utilize a escrita
espontanea e para atividades orais. Privilegiam atividades mecéanicas e repetitivas em

relagdo a Lingua Portuguesa e Matematica, em detrimento de outras areas do

4 Disponivel em: http://www.rio.rj.gov.br/web/smeel/educacao-em-numeros. Acesso em 28/02/2017, as
01:00h.
5> A versdo de 2016 recebeu 0 nome “Tarefa de férias: cheguei ao 1° ano”.
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conhecimento. Suas atividades estdo direcionadas para a alfabetizacdo, pois
intencionam oferecer a sistematizacdo de um trabalho com a leitura e a escrita na
educacdo infantil, com diferentes géneros textuais e atividades sobre a consciéncia

fonoldgica.

Ainda em relacdo aos cadernos pedagdgicos para a pré-escola, é possivel encontrar, no
Almanaque de Férias, uma carta assinada pela Coordenadoria de Educacao (CED), pela
Geréncia de Educacgdo Infantil (GEI) e pela Geréncia de Ensino Fundamental (GEF)®
enderecada aos pais e responsaveis pelas criancas, em uma clara alusdo a intencdo do

material, que é ajudar a transicdo entre a pré-escola e o 1° ano do ensino fundamental:

A Equipe de Geréncia de Educacdo Infantil organizou este almanaque para
que as criangas possam realizar uma série de atividades significativas durante
0 periodo em que estiverem de férias. As atividades servirdo, tanto para
relembrar as experiéncias realizadas durante a pré-escola, dando continuidade
as mesmas, como também para apresentar novos desafios, contribuindo
para o reinicio das aulas, quando as criancas ingressardo no primeiro
ano do Ensino Fundamental. (RIO DE JANEIRO, 2013/2014, p.3)

Em relacdo as atividades de escrita propostas nos trés cadernos, embora haja a
valorizacdo da linguagem escrita, hd pouco espaco para que a crianca escreva
espontaneamente. O documento OrientacGes ao professor de pré-escola | e 11: cadernos
de atividades da crianca (2013a) ressalta a importancia de se promover atividades de
escrita espontanea na pré-escola. Segundo o documento, tais atividades sdo 6timas
oportunidades para gue a crianga possa expressar 0s conhecimentos que possui sobre a
leitura e a escrita, e para que o/a professor/a possa fazer as intervencdes adequadas e
planeje novas atividades desafiadoras, além de promover situacdes em que os/as colegas
de turma possam contribuir com as suas experiéncias para o percurso de cada crianca.
No entendimento deste documento, através da mediacdo do/a professor/a e das outras
criangas, cada um/a pode ampliar a sua compreensdao sobre a lingua, em direcdo a
escrita alfabética. A propria ideia de alcancar a escrita alfabética indica uma oOtica
reduzida da aprendizagem da escrita.

As atividades escritas propostas pelos cadernos sdo mecanicas, repetitivas e
supervalorizam a memorizagéo e o treinamento. Neste contexto, esvaziam o processo de
alfabetizacdo de sua dimens&o discursiva, empobrecendo um processo que € complexo e
potente — justamente por possuir inimeras possibilidades e por perdurar ao longo de

nossa existéncia.

6 Divisdes da SME/Rio.
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O interesse por estes trés cadernos esta no fato de que ambos sdo utilizados em turmas
de criangcas de cinco anos. Ou seja, 0 periodo que antecede o 1° ano do ensino
fundamental, uma vez que elas sdo matriculadas com seis anos neste ano. Neste
contexto, vale destacar que os trés primeiros anos do ensino fundamental sdo o prazo
limite para que as criancas estejam alfabetizadas, a partir da criacdo do Pacto Nacional
pela Alfabetizagdo na Idade Certa— PNAIC’, em 2012,

No meu entendimento, a l6gica que permeia as avaliacdes em larga escala dos anos
posteriores (que € preocupacdo com o rendimento escolar) também esta presente na pré-
escola, mesmo que, nesta etapa, o rendimento ndo seja quantificado por notas ou
conceitos. A utilizacdo dos cadernos pedagdgicos na pré-escola, produzidos pela equipe
da SME, visa preparar as criancas para a prova Alfabetiza Rio, aplicada no inicio do 1°
ano do ensino fundamental, ou seja, em crianc¢as oriundas da pré-escola. O material foi

adotado em toda a rede com a intengdo de orientar a pratica docente:

E importante que as atividades do caderno estejam contextualizadas e que
sejam parte de um planejamento mais abrangente que dé as criancas varias
possibilidades de expandir sua aprendizagem e conhecimento. (RIO DE
JANEIRO, 2013a, p. 5)

Além dos cadernos pedagdgicos, a equipe de educagdo infantil da SMERio também
produziu nesse periodo 0s seguintes materiais para orientar o trabalho pedagdgico
realizado na rede: a) em 2010, as OrientacOes Curriculares para a Educacgéo Infantil —
OCEIl; b) em 2011, o caderno Planejamento na Educacédo Infantil e c) em 2013, o

caderno Avaliacdo na Educacéo Infantil.

Pode-se dizer que, na gestdo Paes/Costin, a preocupacdo com a questdo
alfabetizacdo/pré-escola ndo foi inaugurada com os cadernos pedagdgicos. Em 2011, a
SME/Rio comprou material pedagdgico do Instituto Alfa e Beto para a pré-escola e para
0 1° ano do ensino fundamental. Inicialmente, dez escolas por CRE utilizaram o
material, mas a intengdo era expandir essa utilizacdo para toda a rede. Porém, o material

n&o foi bem recebido e ndo houve a expansio pretendida®.

7 Compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios de
assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do
ensino fundamental. Disponivel em http://pacto.mec.gov.br/o-pacto. Acesso em 14032017, as 14h.

& O livro de alfabetizacdo do Instituto Alfa e Beto foi objeto de uma polémica em relacdo ao uso da
palavra chaninha. O Sindicato Estadual dos Profissionais de Educacdo do Rio (SEPE) decidiu denunciar a
prefeitura ao Ministério Publico, por considerar que a palavra era um jeito obsceno e grosseiro de se
referir ao 6rgdo sexual feminino. Para o referido instituto, que desenvolveu o kit vendido ao municipio, a
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Entendo que ha uma preocupacdo exacerbada com a alfabetizacdo das criangas na pré-
escola, preocupacdo diretamente atrelada aos resultados posteriores nas avaliagdes da
prépria rede e do governo federal. Defendo este posicionamento porque, no caso da rede
publica municipal carioca, nos trés primeiros anos de escolaridade, temos as seguintes
avaliacOes externas e em larga escala, tanto sob a responsabilidade da SME/Rio, quanto
do Inep: a prova Alfabetiza Rio, no primeiro ano do ensino fundamental (apenas na
rede); no 2° ano, a Provinha Brasil (no inicio e no final do ano letivo) e no 3° ano, desde
2014, a Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA), quando as criangas completam
oito anos e estdo terminando os trés anos destinados a alfabetizagdo. O fato do Rio de
Janeiro ter aderido ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC —

justifica tal contexto.

A educacdo pre-escolar carioca nao esta isolada do contexto nacional. Para entender um
pouco melhor esse contexto, acessei 0s documentos oficiais do MEC, procurando
elementos que me ajudassem a problematizar a concep¢éo de avaliagdo que justifica a
utilizacdo dos cadernos pedagdgicos nessa faixa etaria. Nesse sentido, por entender que
a prépria rede possui uma historia anterior a propria gestdo de Eduardo Paes, fiz o
mesmo com 0s documentos produzidos pela SME/Rio para a educacao infantil, a fim de
entender as proprias concepg¢des que pretendiam balizar o trabalho pedagdgico realizado
na rede antes desse periodo.

O que os documentos do MEC e da SMERio dizem sobre a questido da avaliacio

da aprendizagem?

Em relacdo aos documentos produzidos pelo MEC para a Educacdo Infantil, o
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil — RCNEI®(1998) preconiza, na
questdo da avaliagdo, que os principais instrumentos que o/a professor/a de educagéo
infantil dispde para apoiar sua pratica pedagdgica sdo a observacéo e o registro®. Ainda

de acordo com o documento, nesta etapa a avaliacdo precisa ser processual e ajudar a

alegacdo do uso da palavra seria o diminutivo é um regionalismo que significa chinelo (no Rio Grande do
Sul). Disponivel em: http://oglobo.globo.com/rio/chaninha-gera-polemica-em-escolas-do-rio-3031718.
Acesso em 06/06/2013, as 21: 30h.

% O material estd organizado em trés volumes®. Ainda no inicio do primeiro volume, na Carta do Ministro
(Paulo Renato Souza) ao professor de educagdo infantil, podemos encontrar a informacdo de que o
documento procura “buscar solu¢des educativas para a superagdo, de um lado, da tradi¢do assistencialista
das creches e, de outro, da marca da antecipacdo da escolaridade das pré-escolas” (BRASIL, 1998, p.
7).

10 O caderno de avaliagdo produzido pela SME/Rio também valoriza tais instrumentos.
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aprendizagem, fortalecendo a autoestima das criangas. Neste contexto, a avaliacdo é
entendida como um conjunto de préticas que favorecem o processo de reflexdo docente
sobre as condicdes de aprendizagem oferecidas as criancas, para ajustar sua pratica as
necessidades infantis. Suas fungdes sdo orientar, acompanhar, regular e redirecionar o
processo de aprendizagem como um todo. O principal objetivo da avaliacdo precisa ser
a melhoria da acéo educativa.

Ainda sobre a avaliacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil —
DCNEI (2010) preconizam que:

As instituicdes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do
desenvolvimento das criancas, sem objetivo de selecdo, promog¢do ou
classificacdo (grifo meu), garantindo: a) a observacdo critica e criativa das
atividades, das brincadeiras e interacbes das criangas no cotidiano; b)
utilizacdo de maltiplos registros realizados por adultos e criangas (relatorios,
fotografias, desenhos, albuns etc.); c¢) a continuidade dos processos de
aprendizagens por meio da criacdo de estratégias adequadas aos diferentes
momentos de transicdo vividos pela crianca (transi¢do casa/instituicdo de
Educacéo Infantil, transi¢des no interior da instituicdo, transi¢do creche/pré-
escola e transicdo pré-escola/Ensino Fundamental); d) documentacéo
especifica que permita as familias conhecer o trabalho da institui¢do junto as
criangas e 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca na
Educagdo Infantil; €) a ndo retencdo das criancas na Educacdo Infantil.
(BRASIL, 2010, p. 29).

Podemos perceber que o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil
(1998) propde, em seus trés volumes, que a avaliacdo seja formativa, diagnostica e que
oriente a pratica educativa do/a professor/a. “Nao se trata de avaliar a crianga, mas sim
as situacgdes de aprendizagem que foram oferecidas” (RCNEI v.2, p. 65). Por sua vez, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010), também
preconizam uma avaliacdo processual, diagnodstica e formativa, que possa oferecer

subsidios para o planejamento das praticas educativas.

O documento Educacdo Infantil: subsidios para construgdo de uma sistematica de
avaliagéo (2012) defende que o processo avaliativo tera como referéncia a nogédo de
qualidade que baliza o processo educativo, pois “avaliagdo supde julgamento de valor,
que se realiza com base em critérios que sdo estabelecidos a partir de uma dada nogéo
de qualidade, compartilhada e assumida por quem faz o julgamento (BRASIL, 2012, p.
7). Explicando melhor, “a coeréncia entre avaliagao e finalidades da educagio infantil é
imprescindivel” (Idem). No caso da educagdo infantil, defende-se a avaliagio

processual, ndo como uma atividade pontual. Neste sentido,
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(...) as observacdes e registros devem ser contextualizados, isto €, tomando as
criangas concretas, em suas historias de vida, seus ambientes sociais e
culturais e co-construtoras de um processo dindmico e complexo de
desenvolvimento pessoal e social. Variados devem ser os registros, tais como
a escrita, a gravacédo de falas, didlogos, fotografias, videos, os trabalhos das
criangas etc. As professoras anotam, por exemplo, o que observam, as
impressbes e ideias que tém sobre acontecimentos; descrevem o
envolvimento das criancas nas atividades, as iniciativas, as interagdes entre as
criancgas etc. E usam esses registros para refletir e tirar conclusdes visando
aperfeicoar a pratica pedagdgica. (BRASIL, 2012, p.14).
Para o documento, as criancas precisam estar envolvidas nas avaliagdes das atividades e
nos registros. Os registros ndo devem se restringir a avaliar apenas as agdes das
criangas, uma vez que o objetivo da avaliacdo é melhorar a forma de mediacdo do
professor para que o processo de aprendizagem alcance niveis mais elevados. Também
defende que a avaliacdo deve ter a criangca como 0 seu proprio parametro e ndo
compara-la com as demais criangas. Deve-se, também, identificar seus potenciais,
interesses e necessidades, para ajudar o planejamento de atividades que estejam
ajustadas a0 momento que a crian¢a esta vivendo. Por fim, “a avaliagdo ocorre
permanentemente e nunca como ato formal de teste, comprovacao, atribuicdo de notas e

atitudes que sinalizem punic¢éo (BRASIL, 2012, p.15).

Em relacdo aos documentos produzidos pela SME/Rio, podemos encontrar, no Nucleo
Curricular Béasico Multieducacdo (1996), matriz curricular que orienta o trabalho
pedagdgico realizado na rede, desde 1996, a importancia da proximidade entre
professor/a e alunos/a ao sugerir ao/a educador/a que “aprenda a observar” (RIO DE
JANEIRO, 2005, p. 31) e que entenda a importancia de “dar a voz a crianga” (Idem),
que muito pode contribuir para a pratica de avaliar coletivamente o dia-a-dia. O
documento ressalta a necessidade de se registrar acontecimentos, conquistas e/ou
mudangas no grupo, assim como dados significativos sobre o trabalho realizado, no

Registro de Classe! ou no préprio caderno de planejamento.

Ainda sobre a importancia do registro, o documento em questdo sugere diferentes
maneiras de organiza-lo: através de arquivo (planejamento e materiais referentes aos
temas trabalhados, historia de cada crianca no espaco educativo e portfdlios) e de
relatorios, considerados “registros significativos” (RIO DE JANEIRO, 2005, p. 32),
com o “compromisso com o processo educativo e (...) a colaboracgdo do seu grupo, dos

responsaveis e de outros educadores no processo avaliativo” (Idem), tendo o cuidado

11 Documento em que professores e professoras da rede anotam a frequéncia, o planejamento e as
informacdes consideradas relevantes sobre a aprendizagem dos/as alunos/as.
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para que este relatorio retrate o processo de aprendizagem da crianga como “sujeito em
desenvolvimento” (Idem) e seja compartilhado com a familia, ndo apenas para oferecer

informacdes, mas para construir um olhar mais global sobre a crianca.

Segundo 0 documento®?, a avaliagdo precisa ser entendida como “um processo mais
amplo do que a simples afericdo de conhecimentos constituidos pelos alunos em um
determinado momento de sua trajetoéria escolar” (RIO DE JANEIRO, 1996, p. 386). A
fim de explicar este processo, € utilizado o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal, de Vygotsky (1998), a partir da premissa de que o papel do/a professor/a é de
suma importancia para mudar o conceito de avaliagdo: “de retrospectiva (o que o aluno
realiza sozinho) para prospectiva (o que € capaz de fazer com ajuda do professor ou de

um colega mais experiente) ” (Idem).

Ainda dialogando com Vygotsky (1998), a proposta curricular afirma que nédo é possivel
avaliar os conhecimentos sem procurar entender 0s processos em gque 0s mesmos foram
construidos. Também afirma que é através da relagio com o/a outro/a que a
aprendizagem acontece. Neste contexto, a avaliacdo precisa ser continua e possibilitar
ao/a professor/a identificar e criar Zonas de Desenvolvimento Proximal (ZDP). O
documento também preconiza que a diversidade, como caracteristica inerente aos seres
humanos, precisa ser levada em consideracdo no ato de avaliar e que esta possibilita
“observar a heterogeneidade dos processos de constru¢do de conhecimentos, ndo seu
produto final” (ldem). Ter o conceito de ZDP como balizador do processo de
aprendizagem e ensino é necessario para respeitar a singularidade dos alunos, uma vez
que entende que ndo ha espaco para a homogeneizacdo em uma sociedade como a atual,
cuja principal caracteristica € a pluralidade.

Para o Caderno Pedagogico Volume | — a Planejamento na Educagdo Infantil (2011), o
planejamento s6 serd bem-sucedido se forem realizadas avaliagdes constantes das acdes
de todos os envolvidos no ambiente educativo, pois este acompanhamento contribui
para tomadas de decisdo coerentes com a acdo pedagdgica. O caderno ressalta que a

avaliacdo das ac¢des dos educadores e 0 monitoramento dos avangos das criancas ajudam

12 podemos encontrar no final do documento, no capitulo 15, intitulado: Elementos para Avaliar o
Desempenho dos Alunos, alguns postulados sobre a avaliagdo que deveria ser preconizada na rede. Sob
meu ponto de vista, tal discussdo acontece de forma aligeirada e superficial. Explicando melhor, o
documento possui 408 paginas. Destas, apenas 5 paginas sdo destinadas para tratar de um assunto tdo
complexo e importante quanto a avaliacdo (385 — 389).
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a “pensar com responsabilidade, criatividade e pertinéncia” (RIO DE JANEIRO, 2011,
p. 17). Ainda destaca a importancia do registro para acompanhar a evolugéo (grifo meu)
de cada uma das criancas ao longo do ano. Encontramos também nas Orientacdes
Curriculares para a Educacao Infantil (2010), documento idealizado na primeira gestao
Paes/Costin (cujo objetivo é direcionar o trabalho pedagdgico nesta etapa da educacdo
bésica), que a importancia do registro é ajudar a “elaborar, desenvolver e avaliar, com
autonomia, seu projeto pedagogico” (RIO DE JANEIRO, 2010, p. 9).

Em maio de 2013, a SME/Rio publicou um material especifico para discutir a avaliacao
nesta etapa da educacdo basica, intitulado: A avaliacdo na Educacao Infantil. De acordo

com o documento:

O objetivo deste caderno é defender uma postura de avaliagdo que envolve
uma observacao cuidadosa de cada crianga, que considere tanto as dimensdes
do desenvolvimento infantil, isto é, fisico-motora, cognitiva, emocional,
social, politica e linguistica, quanto as oportunidades disponibilizadas para
elas no dia-a-dia da creche ou pré-escola. (RIO DE JANEIRO, 2013b, p. 3)

O documento defende uma pratica de avaliacdo processual, investigativa e mediadora,
nas creches e pré-escolas da rede, que acompanhe o processo de desenvolvimento
infantil e ajude o/a professor/a a refletir sobre a sua pratica pedagdgica e mediar acoes

educativas que impulsionem este desenvolvimento.

Para o caderno de avaliacdo, o objetivo da educacdo infantil é garantir que se
“promovam experiéncias importantes para potencializar o desenvolvimento infantil, o
crescimento das criangas € a ampliagdo de sua inser¢ao no mundo” (RIO DE JANEIRO,
2013b, p. 17). Neste sentido, a avaliacdo ndo pode se restringir a verificar a
aprendizagem, o desenvolvimento e comportamento das criangas, mas também precisa
ser utilizada para pensar as praticas pedagodgicas e 0s contextos educativos. Porém, as
avaliacOes das criangas devem estar centradas nos processos de desenvolvimento delas,

individualmente e na inserc¢éo de cada uma no grupo.

Considerac0es finais

Analisando os documentos produzidos pela SME/Rio e pelo MEC, percebo que ambos
defendem uma concepcdo processual e dialdgica de avaliacdo, que ndo € a mesma
concepgdo defendida pelos cadernos pedagdgicos, como tem sido discutido neste
ensaio. Ou seja, a propria existéncia dos cadernos contraria a concepcao de avaliagdo
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presente nos documentos oficiais 0 que indica que as politicas implementadas nessa
gestdo desconsideram as demandas historicamente construidas na rede. Entendo que o
confronto entre esses pressupostos de avaliacdo possibilita a denuncia de uma pre-
escola construida sob a ética de preparar a crianca para as aprendizagens futuras. Tal
denuncia pode possibilitar a utilizacdo de instrumentos de avaliacdo preocupados em
valorizar o processo de construcdo de conhecimentos pelas criancas e do seu papel

educativo, ndo preparatorio para o desempenho escolar futuro de criancas pré-escolares.

Neste sentido, considero ser necessaria a reconstrucdo do significado da pre-escola e de
suas praticas avaliativas, assim como defendem Esteban (1993) e Hoffman (1991). Um
novo olhar que se fundamente em concepgdes plurais de crianga, de desenvolvimento e
dos caminhos percorridos por elas em suas aprendizagens. Esteban (1993) propde outra
possibilidade de avaliacdo, com a funcdo de ser o indicador de caminhos a serem
seguidos, a partir da reflexdo docente sobre a sua propria pratica, assim como ser
utilizada para entender os caminhos percorridos pelas aprendizagens infantis. Através
da avaliacdo, buscam-se entender os movimentos, as dire¢gdes, 0s conhecimentos ja
consolidados e os que ainda estdo se estruturando. Corroborando com essa logica,
Ceron & Junqueira Filho (2017) defendem a intencionalidade pedagdgica do registro,
que precisa oferecer a “possibilidade de conhecer e refletir sobre as caracteristicas do
trabalho cotidiano do professor e das producdes das criancas” (CERON &
JUNQUEIRA FILHO, 2017, p. 188), para “conhecer os caminhos que as criangas
percorrem para aprender, como também, os processos que estdo desenvolvendo em
busca de significado sobre si ¢ sobre 0 mundo” (CERON & JUNQUEIRA FILHO,
2017, p. 189).

Hoffmann (2009) nos alerta que ndo é tarefa facil pensar a questdo da avaliagdo na
educacdo infantil: “desenvolver o tema avaliagdo em educacdo infantil parece-me uma
das mais complexas tarefas a enfrentar” (2009, p. 7), principalmente se levarmos em
conta que a avaliagdo evidencia a maneira como a instituicdo escolar lida com as
criangas, que revela as expectativas de uma sociedade em relagdo a elas, de uma
“infancia de submissdo e de espera do tempo de ndo ser mais crianca” (HOFFMAN,

2009, p. 108).

O documento Educacdo Infantil: subsidios para construcdo de uma sistematica de
avaliacdo (2012) afirma que as referéncias para a avaliacéo na e da educacdo infantil
estdo inseridas em um contexto avaliativo instaurado a partir da década de 1990, que
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intensifica a implantagdo de um complexo sistema de “medida-avalia¢cdo-informagao”
(Freitas, 2007) da educacao basica. Este sistema tem por centralidade as avaliacdes em
larga escala, cujo principal indicador de qualidade é o desempenho cognitivo dos
alunos, medido atraves de provas. Embora destaque que as iniciativas do governo
federal neste sentido estdo direcionadas para avaliar a educacdo bésica e ndo

contemplam a educacdo infantil, argumenta que a I6gica acaba sendo a mesma.

Porém, a preocupacao com alfabetizacdo contraria os proprios documentos da SME/Rio.
O documento Educacdo Infantil — Revendo percursos no didlogo com os educadores
(2005), um dos fasciculos de atualizagdo do Nucleo Curricular Basico Multieducagéo
(1996), material este produzido pela SME/Rio, ressalta que o trabalho pedagdgico
realizado na educacdo infantil deve considerar o carater processual da leitura e da
escrita, sem ter o objetivo e 0 compromisso de que a crianca termine essa etapa
lendo e escrevendo (grifo meu). Nesta etapa, a crianga precisa encontrar varios tipos de
textos que possam lhe garantir “um lugar de leitora” — grifo no original (RIO DE
JANEIRO, 2005, 18), despertando-lhe a curiosidade para a leitura e a escrita. E
importante entender que a alfabetizacdo faz parte de um processo maior de construcéo

de significados, que acontece de diferentes maneiras em cada grupo social.

O documento ainda enfatiza que a forma mecanica de ler e escrever, muito valorizada
na década de 20 do século passado, ndo garante a aprendizagem da linguagem escrita e
que, por conta disto, a mesma precisa ser trabalhada de forma significativa com os/as
alunos/as. A leitura ndo deve se restringir as possibilidades que a escrita oferece, mas
sim abarcar as infinitas possibilidades de ler o mundo. Além disto, ndo se justifica um
contexto de ensino em que a crianga utiliza atividades mecénicas e repetitivas, pois
parte-se da premissa de que ela possui conhecimentos sobre a escrita, mesmo antes de
ser formalmente ensinada, pois esta inserida na cultura letrada, sobretudo nos grandes

centros urbanos e convive com a leitura e a escrita em seu cotidiano desde bem cedo.

No entendimento deste documento, uma das responsabilidades da educacdo infantil é
ampliar a capacidade de comunicagdo, inclusive a da linguagem escrita, oferecendo o
contato com diferentes tipos de texto e observando diferentes funcGes e caracteristicas
dos mesmos. Portanto, dentro dessa perspectiva, ndo cabe voltar a centralidade do
trabalho pedagdgico para a alfabetizacdo e sim para o trabalho com as diferentes
linguagens, sendo a brincadeira a linguagem privilegiada para 0s processos de

aprendizagem e ensino.
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Para Andrade (2011), os resultados de exames de avalia¢Ges nacionais em relagédo a
alfabetizacdo podem mostrar que a crianga aprendeu a ler, se a compreensdo da
leitura for restrita ao entendimento de que estar alfabetizado significa representar
0s sons por letras, destituido da compreensdo/leitura do mundo (grifo meu). A
autora nos alerta para o fato de que € preciso trazer, constantemente, 0s sentidos sociais
da lingua, em praticas de ensino cujos modos de funcionamento da lingua escrita
estejam repletos de préaticas sociais de leitura e producdo de textos. Considera um
equivoco didatico superdimensionar a representacdo escrita da letra, “sem articula-la a
oralidade, a oralizacdo (da escrita) e aos usos familiares da letra” (ANDRADE, 2011, p.
198).
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