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Resumo

Este artigo é uma contribuicdo para a Historia da Educacédo e tem por objetivo refletir
sobre o uso de fontes memorialisticas para compor a historiografia da educacao
secundaria regional, a fim de compreender o papel do Ensino Secundario na trajetéria
de agentes da classe trabalhadora na cidade de Campo Grande, no periodo de 1920 a
1960. Para tanto, utilizou-se fontes autobiograficas e biograficas de estudantes do
ensino secundario, oriundos de meios populares que acessaram a escolarizacdo
secundaria no periodo delimitado. Numa perspectiva histérica e social, observou-se que
agentes sociais oriundos de classes menos privilegiadas acessaram ao ensino
secundario, reconhecido socialmente como um tipo de ensino elitizado, por meio de
estratégias de investimento da municipalidade e parcas agdes familiares, resultantes em
trajetérias longas de escolaridade e insercdes em diferentes setores da sociedade, tais
como: no judiciario, na politica, em cartorio dentre outros.

Palavras-Chave: fontes memorialisticas; ensino secundario; classe trabalhadora.

Introducéo

O presente artigo € uma contribuicdo para a Historia da Educacéo, e produto de
pesquisas realizadas sobre a educacgdo secundaria no sul de Mato Grosso*. Na reflexdo
sobre o incremento da Educagio Secundaria® no sul de Mato Grosso, em especial, no
papel protagonista do Ensino Secundario na trajetdria de agentes da classe trabalhadora
na cidade de Campo Grande — Mato Grosso, no periodo de 1920 a 1960.

Temos como objetivo refletir sobre o uso de fontes memorialisticas na
historiografia da educacdo secundaria regional, a fim de compreender a representacao
do papel desempenhado pelo ensino secundario nas trajetorias singulares de estudantes
secundaristas, e também em sua relevancia no contexto de urbanizagdo da cidade no

periodo delimitado.

! No periodo delimitado da pesquisa, tratar-se-4 do Mato Grosso unificado, a criacdo do Estado de Mato
Grosso Sul foi concretizada em 1977, pelo governo Ernesto Geisel. Campo Grande se tornou capital do
novo Estado.

2Até a Lei 5692/1971 foi composta pelos cursos ginasial e colegial, em instituicGes escolares que
ministraram os cursos: Secundario, Profissional e 0 Normal (SILVA, 1959; NUNES, 1980).



A delimitacdo da pesquisa advém pela situacdo educacional do sul de Mato
Grosso, que era precéria, com poucas escolas primarias e investimentos reduzidos na
escolarizacdo secundaria. Campo Grande a partir da década de 1920 tornou-se uma das
principais cidades da regido sul, em decorréncia do seu desenvolvimento econdmico e
social.

Nas memorias escritas de quatro estudantes secundaristas, presentes em trés
autobiografias: “O mundo de que eu vi” (1986), de Luiz Alexandre de Oliveira; “Mato
Grosso do Sul: minha terra” de Oliva Enciso (1986) e “Meu Colégio Dom Bosco” de
Pierre Adri (2005) e, na biografia “Gilka Martins: minha caminhada” escrita por
Lucilene Machado (2009) perscrutamos as questdes: como agentes da classe
trabalhadora acessaram ao ensino secundario? Quais habitus, capitais e estratégias
foram produzidos na permanéncia no ensino secundario? A insercdo no ensino
secundario influiu nas trajetérias desses agentes sociais? Como 0 ensino secundario
contribuiu no desenvolvimento educacional e social de Campo Grande?

Diante dessas interrogacdes, a partir dos escritos descritivos das fontes
memorialisticas elencadas para o estudo organizou-se uma analise sistematica, no
confronto e em consonancia com informacdes de outras fontes documentais e historicas,
e fundamentadas na perspectiva histdrica e social dos estudos de Bourdieu (1996,
2011), Halbwachs (1990) e Chartier (1991), entre outros.

Para Bourdieu (2009), as escolas e o sistema de ensino possibilitam estratégias
de acumulo de capital (cultural, social e politico), esquemas de acdo que conferem
legitimidade ao agente social em dado campo.

As obras selecionadas sdo consideradas obras da literatura regional e, desta
forma, sdo compreendidas como uma categoria do campo literario. Possui grande valor
para 0 campo de conhecimento, por conterem “’[...] todos o0s tragos caracteristicos do
funcionamento dos campos politico e econdmico, e, de maneira mais geral, de todos 0s
campos” (BOURDIEU, 1996, p. 233). Séo registros de memdrias, “o passado dentro do
presente”, as vezes sdo laudatorias, expressdes seletiva e individual, paradoxalmente
também coletiva, por serem produzidas a partir das vivéncias dentro do grupo social,
recebem todas as influéncias e percep¢des do mundo social (HALBWACHS, 2004).
Representacdo como categoria analitica, € um instrumento de pesquisa que permite
interpretar, compreender e produzir conhecimento, “[...] no cruzamento de uma histéria
das préticas, social e historicamente diferencadas, e de uma histdria das representagdes
inscritas nos textos ou produzidas pelos individuos [...]” (CHARTIER, 1991, p. 179).
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Frente ao exposto, apresentamos uma apreciacdo das representacGes de
memorias das formas como individuos de classes menos privilegiadas acessaram o
ensino secundario em Campo Grande no sul de Mato Grosso, os elementos que foram
produzidos na permanéncia na escola secundaria, como terem sido estudantes
secundaristas influiu nas trajetdrias de vida e profissional desses agentes sociais, e por
fim, nas consideragOes finais a compreensdo do papel exercido pelas instituiches
secundarias no processo de desenvolvimento educacional e social da cidade.

1 Contribuicdes de fontes memorialisticas para a historiografia do ensino
secundario no sul de Mato Grosso

De modo geral, o ensino secundario manteve um carater de formag&o elitizante
desde o século XVIII até a Gltima metade do século XX. A partir da década de 1930,
com o desenvolvimento econdmico e social do Pais e surgimento de uma sociedade
urbano industrial, a educacdo secundaria se concretizou e manteve o carater dualista, o
secundario e o profissional, até final da década de 1960, mesmo diante das diferentes
propostas educacionais de democratizar o acesso a escola secundaria. (RIBEIRO, 1982;
ROMANELLLI, 1980).

Em Mato Grosso, até a década de 1920, a educacdo secundaria se manteve
concentrada em Cuiabd, com duas instituicdes principais: o Liceu Cuiabano (1879) e a
Escola Normal Pedro Celestino (1910). A educacdo secundaria publica ndo existia,
apenas em Corumba e Campo Grande, ao apresentarem caracteristicas de urbanizacéo
houve institui¢des particulares que ministraram alguns cursos secundarios financiados
pela municipalidade.

A cidade se tornou um emporio comercial ap6s a instalacdo dos trilhos da
Noroeste do Brasil (NOB) em 1914, e a transferéncia do Comando da Circunscricao
Militar de Corumba para cidade em 1921. Neste contexto de urbanizacdo foram criadas
instituicOes escolares que ofereceram a educacdo secundéria, sdo eles: o Instituto
Pestalozzi (1917), o Colégio Nossa Senhora Auxiliadora (1926), o Instituto Oswaldo
Cruz (1927) e 0 Ginasio Dom Bosco (1930)%, ambas instituicGes de iniciativa privada. E
também trés instituicdes publicas — a Escola Normal Joaquim Murtinho (1930), o Liceu

Campo-Grandense (1939)* e o Ginasio Bardo do Rio Branco (1949), entre outras.

3 Foi comprado pelos salesianos, passando a denominar-se Ginasio Municipal Dom Bosco e, em 1942,
recebeu a denominacéo atual de Ginasio Dom Bosco.

4 Apods receber reconhecimento oficial, em 1942 passou a denominar-se Ginasio Estadual Campo-
grandense, e, no ano de 1971, recebeu 0 nome de Escola Estadual Maria Constanga Barros Machado.
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O inicio da educacdo secundaria em Campo Grande estdo presentes na
autobiografia de Luiz Alexandre de Oliveira, intitulada “O mundo que eu vi” (1986) e,
também no depoimento exposto na obra “Memdria da cultura e da educacdo em Mato
Grosso do Sul” (1990) de Maria Gloria Sa Rosa. O professor Luiz Alexandre de
Oliveira nasceu em 14 de abril de 1903, em Vigosa, Minas Gerais, de origem familiar na
classe popular, nasceu cego e recuperou a visdo parcialmente aos trés anos de idade. Em
1918, veio para Campo Grande para trabalhar nas obras de abastecimento de agua para
a cidade e na construcédo do prédio da circunscricao militar. Em sua autobiografia retrata
0 inicio do desenvolvimento do sul de Mato Grosso, e principalmente, nos apresenta
como ocorreu a transferéncia e a instalagdo em 1917 do Instituto Pestalozzi na cidade.
Nas palavras do professor: “Foi o Instituto Pestalozzi a semente do Colégio Dom Bosco
e das institui¢des de ensino secundario, que em Campo Grande, se seguiram a ele” (SA
ROSA, 1990, p. 31).

Em 1917, o Pestalozzi, o principal colégio de Aquidauana fundado em 1915 por
Arlindo de Andrade Lima, foi transferido para Campo Grande a convite da Prefeitura.
Este acontecimento fica claro na narrativa de Luiz Alexandre de Oliveira, apresentado
na obra de Sa Rosa (1990, p. 31):

Em 1917, no inicio do ano, a convite da Prefeitura, ele transferiu o
Instituto Pestalozzi para Campo Grande. Além das vantagens que a
Prefeitura lhe concedia, como homem arguto, compreendeu que
Campo Grande era um campo bem mais promissor, para qualquer
iniciativa no terreno escolar. Aqui alugou uma casa recém-construida
no local, onde fica hoje o Colégio Dom Bosco e depois o prédio
anexo, que foi erguido, de acordo com as instrucGes dele, para servir
de internato para meninas e meninos.

Ao se conceber a memaria como expressao individual, buscamos informacdes

em documentos oficiais para compreender a memoria do autor, se houve e quais as
vantagens concedidas pela prefeitura ao Instituto Pestalozzi. Localizou-se no acervo
digitalizado da Cémara Municipal de Campo Grande, a Resolugdo n. 116, de 05 de
julho de 1917, que determinou a “subvencao anual” por dois anos ao estabelecimento.
Nos artigos definiu-se que durante o periodo de recebimento das verbas municipais a
escola manteria 0s cursos primario e secundario e a gratuidade para jovens do sexo
masculino sem condicGes financeiras.

Portanto, foi o Instituto Pestalozzi a primeira instituicdo privada a oferecer o
ensino secundario gratuito na cidade. Luiz Alexandre de Oliveira foi um daqueles
estudantes sem condicdes financeiras que pode frequentar a escola, como destaca: “Fiz

todo meu primadrio, de 1918 a 1920, aqui no Instituto Pestalozzi. O ensino era 6timo.”
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(SA ROSA, 1990, p. 32). Em seguida, passou a frequentar o curso ginasial na
instituicdo, como uma espécie de bolsista.

Antes de me formar, trabalhei como vigilante e como professor do
curso primério do Instituto Pestalozzi. Ai, como o diretor s6 queria
professores formados, fui obrigado a sair. [...] Reconhego, entretanto,
que, se hoje tenho um diploma, devo isso ao apoio que recebi do
professor Tessitori. (SA ROSA, 1990, p.32).

Assim, entende-se que a transferéncia da escola para Campo Grande instituiu-se

numa relacdo de interesses sociais e econdmicos: o do poder municipal em oferecer
ensino, condicdo essencial para o desenvolvimento da cidade, e o do proprietario, que
viu pelas vantagens oferecidas pela prefeitura a oportunidade de continuar com a escola
e ser a “semente” da educagdo secundaria na cidade. Houve um jogo de disposigdes
favoraveis para manter uma instituicdo secundaria de qualidade na cidade. Esse
investimento advém das condicdes sociais e econdmicas vivenciadas pela urbanizacao,
que carecia da consolidacdo de instituicdes secundaria para preparar 0S jovens para
atuarem em diferentes setores da sociedade.

A autobiografia de Oliva Enciso “Mato Grosso do Sul: minha terra” (1986)
expde representacdes de aluna, professora e representante politica. Nascida em 17 de
abril de 1909, na Fazenda Taquaral em Corumbd, de ascendéncia paraguaia, filha de
trabalhadores rurais, Santiago Enciso e Martinha Enciso e teve quatro irm&s. A familia
veio para Campo Grande em 1923, ap6s o falecimento do seu pai e para sustentar a
familia sua mae trabalhou como costureira e dependia da ajuda do genro, casado com
sua irma Mercedes.

Arlindo Lima transferiu a instituicdo para o professor Jodo Tessitori em 18 de
janeiro de 1925. Sobre 0 acesso ao ensino secundario relata que ndo tinha condicdes de
frequentar a escola. Em 1924, apds terminar os estudos primarios no Colégio Spencer,
foi apresentada ao professor Tessitori e convidada por ele a fazer o exame de admissao
no Instituto. Passou com éxito nos exames, porém, a sua familia ndo tinha condicdes
financeiras de manté-la numa instituicao privada.

Quando mostrei a minha mée a lista com a matricula, mensalidades,
livros e uniforme, ela me olhou com tristeza e me disse: -“Minha filha,
nods nao podemos...” [...] Voltei ao Pestalozzi e disse a D. Raquel que
ndo dava mesmo para eu estudar, e ela novamente foi falar com o Sr.
Tessitore, mandando-me esperar. Logo voltou: “O diretor disse que
vocé ndo precisa pagar nada. Ele s6 quer que vocé seja uma boa
aluna.” -Quando contei isso a minha made e Mercedes, nos trés
choramos juntas... Entdo voltei ao Pestalozzi [...]. Ele me mandou
voltar as 13 horas e entdo me levou a uma classe, onde hoje é a Capela
do Colégio Dom Bosco, e onde estavam quarenta e cinco alunos do
quarto ano primario, esperando o professor. Olhei para o Sr. Tessitore,
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surpresa e mesmo assustada, e ele disse apenas: - “Eu lhe ajudarei...”.
(ENCISO, 1986, p. 19).
Oliva Enciso revela em sua autobiografia o sentimento de frequentar o curso

ginasial, pois sendo filha de trabalhadores rurais, teve acesso ao ensino secundario num
periodo em que este era oferecido em instituicGes privadas e apenas estudantes oriundos
das classes privilegiadas tinham condicdes de frequenta-las. De acordo com suas
memorias foi entre os anos 1925 a 1930 que frequentou o primeiro ciclo do ensino
secundario e ao mesmo tempo foi professora do ensino primario na instituicdo para
pagar seus estudos.

Segundo Oliveira (1986) e Enciso (1986), em 1927 o Instituto Pestalozzi passou
a receber novamente recursos da municipalidade. Nos arquivos da Camara Municipal
de Campo Grande, a Resolucdo n. 124, de 10 de fevereiro de 1927, denomina-o como
“Gymnasio Municipal de Campo Grande” € a subvencdo aos trabalhos da equiparagéo
do Gymnasio ao Colégio Pedro Il. Em contrapartida, a Resolucdo n. 203, de 26 de
fevereiro de 1929, estabelece que a instituicdo oferecesse 0 ensino secundéario gratuito
para dez estudantes pobres e fazer reducdo de 50% de desconto nas taxas de exames.
Observa-se aqui que a instituicdo ofereceu através das determinacGes do poder
municipal o ensino gratuito.

A obra biogréfica “Gilka Martins: minha caminhada” (2009), escrita por
Lucilene Machado traz elementos que enfatizam a representacdo da formacdo feminina
na educacdo secundaria em Campo Grande. A biografada Gilka Martins nasceu no dia
14 de maio de 1923, em Nioaque, filha de Demosthenes Martins® e de Corila Lesonier.
Primogénita de uma familia de cinco irméos, estudou como interna no Colégio Nossa
Senhora Auxiliadora, também conhecido como “Colégio Auxiliadora” ou “Colégio das
Irmas”.

O Colégio Nossa Senhora Auxiliadora foi criado em 25 de fevereiro de 1926,
sendo o primeiro colégio feminino do sul do Estado, cuja proposta era educar as “filhas
do sertdo”. Ofereceu internato, semi-internato e externato, e também funcionou a Escola
Doméstica®, destinada as “Filhas de Maria” das classes populares, que ndo tinham
condicdes de pagar os estudos.

Gilka Martins estudou no Colégio Auxiliadora entre os anos de 1933 e 1941, do

ensino primario ao curso ginasial.

5 Importante personalidade da histdria do sul de Mato Grosso, inserido no campo politico e cultural, foi
juiz, escritor e prefeito da cidade de Campo Grande.

® Projeto educativo das Salesianas para as meninas pobres. Em troca dos servicos de limpeza da escola, as
meninas recebiam moradia e estudos gratuitos. (PENTEADO, 1996, p. 62).
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Fui para o Auxiliadora porque meu pai queria que eu cursasse O
Ginasio [...]. O Ginasio estava na moda e era uma ponte para se
ingressar em outras carreiras. Foi uma época em que eu tive de
enfrentar circunstancias que vinham de encontro aos meus ideais. Eu
tinha o desejo latente de seguir estudando, de me firmar em uma
carreira. Era bonito, tanto quanto raro, uma mulher estudada. Mas 0s
pais priorizavam o0 estudo dos homens, porque seriam os futuros
chefes de familia. [...] Dentro desse quadro, bem mais favoravel,
estava eu, ndo para escolher, mas para aceitar 0 que me seria imposto.
Meu pai ndo tinha condi¢des de sustentar trés homens na escola e mais
as mulheres. Somos cinco. Logo pensava que iria me casar e sequer
fazer uso de uma formacdo académica. Em outras palavras, uma
mulher ndo merecia tanto investimentos. (MACHADO, 2009, p. 38,
grifo nosso).

Nesse periodo, 0 seu acesso ao ensino secundario na instituicdo se deu pelo

capital social, dado pela condicédo politica e juridica de seu pai, que mantinha relacfes
com familias de politicos e fazendeiros. O capital social é dado a familia pela sociedade,
sd0 0s outros que reconhecem no agente certo valor e confere prestigio no espaco
publico.

Para Bourdieu (2010) a condigdo da mulher no mundo social lhe foi dada pelo
espaco doméstico e ela encontrou em outras instituicdes, como a escola, um lugar de
elaboracdo e de imposicdo aos principios de dominacdo do espaco privado. Pela
memoria de Gilka Martins, compreende-se a l6gica entre dominacdo e submissdo, na
qual a educacdo masculina era a preferéncia nas escolhas familiares e a educagéo
feminina aos fins matrimoniais. Por isso, a inser¢do no ensino secundario deixou marcas
em suas memarias por representar a oportunidade de ter uma formacao profissional sem
objetivar o casamento.

Pierre Adri, em sua autobiografia “Meu Colégio Dom Bosco” (2005), apresenta
elementos importantes sobre o Gindsio Dom Bosco. A instituicdo foi o marco da
educacdo salesiana masculina no sul de Mato Grosso, na oferta regular do ensino
primario e da educacdo secundaria. Até o inicio da década de 1970 funcionou em
regime de internato e externato e destinado aos filhos das classes privilegiadas
(proprietarios de terra, funcionarios publicos, comerciantes, entre outros). Estudar no
Ginasio era sindonimo de boa educagao religiosa e status social. “Transformou-se com 0
tempo, num dos colégios mais tradicionais da cidade [...]” (BITTAR; FERREIRA JR.,
1999, p. 177).

Pierre Adri nasceu na cidade em 1946, filho de comerciantes, Wadi Adri e Rosa
Adri, estes representantes da classe média. Em sua autobiografia retrata a “honra” e

“satisfacdo” de ter sido aluno do Colégio Dom Bosco.
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Tive a honra e a satisfacdo de fazer parte integrante, como aluno,
desse majestoso educandario de 1953 a 1964, participando,
ativamente, de todos 0s seus acontecimentos nas respectivas metades
dessas duas décadas, oportunidade em que recebi os dignos
ensinamentos, conferidos na época, em uma cidade do interior [...].
(ADRI, 2005, p. 15).

Adri frequentou o Colégio Dom Bosco nos ensinos primario e secundario, num

periodo em que a educacdo secundaria estava mais acessivel para as classes
intermediarias (comerciantes, funcionarios publicos, etc.). Contudo o autor destaca o
investimento familiar na educacdo escolar.

Toda familia, naquele tempo, tinha como objetivo principal a
educacéo dos filhos, como tem nos dias de hoje, com uma ressalva, no
passado 0 pouco que se ganhava era destinado a educagdo, ndo havia
ganancia para conquistas mais vantajosas em termos econdmicos. [...]
talvez pela formacdo estrangeira, tudo o auferido em razdo do
trabalho, apesar de pequeno, mas compensadora a época era destinado
a educagdo, acompanhada da correspondente alimentagdo sadia e
farta. (ADRI, 2005, p. 26).

Os investimentos escolares sdo entendidos como principios de diferenciagdes

no interior do mesmo grupo. O capital escolar possuido hierarquiza brutalmente as
diferentes fracBes de classes, a posse deste capital tende a mobilizar estratégias de
obtencdo de outros capitais fora da escola, como o cultural e o simbélico (BOURDIEU,
2009).

Observa-se que 0 ensino secundario em meados da década de 1960 ainda ndo
era acessivel a todos, portanto o investimento na escolarizagdo numa instituicdo de
reconhecimento social representava uma distin¢do social para as familias das classes
trabalhadoras. Revela-se a forte relagdo entre a posi¢cdo que os agentes ocupam na
estrutura social e o peso dos diferentes capitais (econémico, social e cultural) no
investimento escolar dos filhos.

Em sintese, observa-se nas de memorias escritas de Enciso (1986) e Oliveira
(1986) que para ambos 0 acesso ao ensino secundario se deu por meio de bolsas de
estudos. Luiz Alexandre ap0s a prefeitura subsidiar a transferéncia do Instituto
Pestalozzi para a cidade, e depois trabalhou como vigia e professor para custear 0s seus
estudos. Oliva Enciso, acessou ao ensino secundario por sua dedicacdo aos estudos e
pagou pelo curso ministrando aulas no ensino primario.

Ja na decada de 1940, observa-se em Machado (2009), que Gilka Martins
acessou ao ensino secundario no Colegio Auxiliadora por intermédio do capital social
de seu pai, num periodo que a educacdo feminina ndo era tida como um investimento

familiar. Na década de 1950, Pierre Adri chegou ao ensino secundario como um
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investimento familiar, sob a dtica da classe trabalhadora que compreendia que 0 ensino
secundario era a possibilidade real de inser¢cdo em outros campos sociais.

2 Habitus, estratégias, capitais, e trajetérias: retratos do ensino secundario em
memadarias de estudantes secundaristas

Neste topico expomos sobre as representacbes do simbolismo e das marcas
presentes nas memorias, relacionadas as estratégias de permanéncia e 0s capitais
acumulados na apreensdao do papel desempenhado pelo ensino secundario na
constituicdo de habitus que influenciaram nas trajetérias de Oliva Enciso, Luiz
Alexandre de Oliveira, Gilka Martins e Pierre Adri.

A trajetoria do agente estudante € o efeito resultante da condicdo de origem, da
insercdo em diferentes campos, do volume e da estrutura dos capitais. Uma relacdo que
se estabelece entre o habitus ¢ as forgas do campo, “[...] como uma serie de posi¢des
sucessivamente ocupadas por um mesmo agente (Ou Um mesmo grupo), em um espaco
ele proprio em devir e submetido a transformagdes incessantes.” (BOURDIEU, 1996b,
p. 81).

Luiz Alexandre de Oliveira, de origem familiar na classe popular, era bisneto de
ex-escrava, filho de lavadeira e tinha deficiéncia visual. Em sua narrativa observa-se
gue teve acesso a escolarizacdo secundaria, porém revela que sua aprendizagem foi

“dura” e pela pouca visdo teve fraco preparo.

A vida foi muito dura pra seu filho, pois tinha ele pouca visdo e um
fraco preparo. Trabalhou na picareta para trazer agua para a cidade e
na construcdo dos quartéis. A situacdo ndo era boa nem promissora;
por isso, resolveu dedicar-se ao magistério primario, [...]. O
“professor” tinha fraco preparo e chegou mesmo a encontrar aluno que
sabia mais do que ele; apesar de tudo, entretanto, ele teve boa
aceitacdo e, por isso, foi logo convidado para lecionar no Instituto
“Pestalozzi”. (OLIVEIRA. 1986, p. 27).

A representacao de sua escolariza¢cdo como uma fase “dura” é compreendida por

ele ndo ter sido portador dos “capitais objetivados” que tendem a mobilizar uma
trajetdria escolar de sucesso. As condi¢des econémicas, culturais e sociais sdo valores
condicionantes para aquisicao de capital escolar. (BOURDIEU, 2007).

Oliveira (1986) revela que a permanéncia no ensino secundario se deu por dois
elementos importantes, o primeiro: a sua atuacdo como professor primario. Acéo
iniciada ainda no periodo que lecionou a lingua portuguesa para 0s migrantes japoneses
em Aquidauana, fortalecendo o vinculo com a coldnia japonesa em Campo Grande. Isto

consolidou sua aceitacdo como professor de ensino primario, tanto no Instituto
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Pestalozzi quanto na Escola Visconde de Cairu’. O segundo elemento de destaque de
seu relato, era o papel desempenhado como orador da turma.

O que senti em relacdo a minha pessoa foi a discriminagdo social. Em
diversas ocasioes, era tratado de maneira diferente dos meninos de
posicao social elevada. Meu cartaz melhorou depois de uma excurséo
a Aguidauana e Miranda, em que banquei o orador. Nao fui
descriminado por ser negro, mas sim por ser pobre. Nunca senti
discriminagdo racial em Mato Grosso, onde diversos negros
alcancaram posicdo de destaque. A discriminagdo do negro é quase
sempre de ordem econémica. (SA ROSA, 1990, p. 32, grifo nosso).

A distingdo pelo discurso é explicada pelo poder simbdlico® que o discurso

produz nos agentes em diferentes campos. Os discursos funcionam como
“instrumentos” indispensaveis para a construcdo do campo de possibilidades e
estratégias discursivas do jogo simbolico nos sistemas de “relagdes invisiveis” do
campo social de que participam (BOURDIEU, 2000). Assim, retratou o sentimento de
distingdo pelo discurso proferido, por ndo ser uma realidade vivenciada por um homem
pobre naquele periodo e isto funcionou como uma estratégia para se destacar no grupo.

As memodrias do professor revelam que ele soube mobilizar os capitais
adquiridos, nos conhecimentos da escolarizagdo primaria mobilizou o capital social
junto aos japoneses, sendo reconhecido como um “bom professor” teve acesso a
educacdo secundaria. Na estratégia do discurso proferido se distinguiu perante 0s outros
estudantes. Percebe-se que a oportunidade de estudar no Instituto Pestalozzi influiu em
sua trajetoria de vida. Percurso marcado pelo magistério, principalmente na atuacéo
como professor, diretor e proprietario do Ginasio Osvaldo Cruz. Este reconhecido como
uma das mais importantes instituicbes secundarias da cidade, porque possibilitou a
ampliacdo do acesso a educacdo secundaria para trabalhadores entre as décadas de 1930
e 1950.

Enciso (1986) apresenta a sua trajetoria como estudante secundarista, professora
secundarista e representante politica. Filha de trabalhadores rurais acessou ao ensino
secundario por sua dedicacdo aos estudos. Em suas memdrias observa-se que a sua
permanéncia no ensino secundario se deu pela constituicdo de uma habitus estudantil e
professoral.

E ai comecou uma nova fase da minha vida. No dia seguinte da
manhd, quando estdvamos em forma para entrar em classe, D. Raquel

7 Escola étnica-cultural, destinada a formagdo dos descendentes de migrantes japoneses. Luiz Alexandre
foi o primeiro professor brasileiro e diretor da instituicdo, e vivenciou junto com os japoneses as
opressOes contra 0s estrangeiros apos o golpe civil-militar de 1937.

8 Um poder invisivel de construgdo da realidade, que se utiliza de sistemas simbdlicos para garantir as
“divisdes objetivas da estrutura social” (BOURDIEU, 2000).
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se postou em frente e disse alto para que todos ouvissem: - “De hoje
em diante, vocés t€ém de chamar a Oliva de “Dona Oliva”, porque ela
¢ também professora!” — Meus colegas me olharam com um mudo
sorriso e até eu achei graga, como o pessoal de casa também.
Observei, durante os cinco anos do curso ginasial, um horario so
interrompido aos domingos e feriados: as 5h30 da manhd — Missa na
Santa Casa; das 7h30 a 11h30 — Aulas do Ginasio e das 13h as 16h30
— Aulas do Primério. (ENCISO, 1986, p. 20).

Para Bourdieu (1996b), o espaco de posi¢Oes sociais se retraduz num espaco de

tomadas de posi¢Oes dado pela intermediacdo de disposi¢fes e/ou habitus, ou seja, o
agente, ao se inserir em uma nova posi¢do social, mobiliza novas préticas e bens que
definem e mantém a sua posicao na estrutura social. Desta forma, ser aluna e professora
representou novas conquistas e realiza¢bes, principalmente a possibilidade de dar
continuidade aos seus estudos numa institui¢do reconhecida.

Os estudantes de origens populares que frequentaram as instituicbes secundarias
criaram estratégias para se distinguir e se tornar parte do grupo, como sendo melhores
estudantes. Observa-se como o resultado dessas estratégias de distingdo a homenagem
recebida de Oliva Enciso pelo professor Tessitori na sua formatura do curso ginasial em
1929, e postulada na “Galeria de Alunos Ilustres” da revista “Homenagem” como uma
“figura de inteligéncia brilhante”, como retrata a autora:

“Oliva Enciso — Termina também neste ano, seu curso de
humanidades, com uma vida escolar sem igual. [...] Cultivou com
carinho as ciéncias naturais e fisicas, bem como a matematica,
conseguiu muitas as vezes distingdes nelas. [...] Filha de paraguaio e
brasileira sente-se su’alma desta hereditariedade de caracteristicas
psiquicos diferentes, mas amalgamados por uma educacdo sadia e
forte. Ao futuro, deixemos seu pronunciamento a respeito.” (ENCISO,
1986, p. 22).

Na memoria de Oliva Enciso, analisa-se a representacdo do ensino secundario

como uma distingdo que direcionou a sua trajetdria no magistério. Compreende-se a
constituicdo de novos habitus para manter-se nas diferentes posicGes, de estudante e de
professora. Isto esta refletido na sua rotina de atividades durante os cinco anos de estudo
e trabalho.

Oliva Enciso tornou-se parte da historia da educacdo de Campo Grande, cuja
trajetoria foi marcada pela luta do acesso a educacdo das classes populares. Participou
efetivamente da criacdo de algumas instituicdes publicas na década de 1950, como: a
Sociedade Miguel Couto, fundada (1940), a Escola de Formacdo Domeéstica Roberto
Simonsen-SESI (1948), a Escola Profissional do SENAC e o Ginasio Bardo do Rio
Branco, ambas instituicdes fundadas em 1949. As primeiras instituicbes mantiveram o

ensino primario em conjunto com a formacéo profissional, sendo o Gltimo, o Ginasio
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Bardo do Rio Branco, uma instituicdo destinada ao ensino secundario, de iniciativa
privada, por ter como sua entidade mantenedora a Campanha Nacional de Educandarios
Gratuitos.

Machado (2009) revela uma representacdo importante da educacdo daquele
periodo: o internato. A permanéncia no ensino secundario no internato é representada
por lembrancas de angustias e alegrias, uma ruptura no habitus dos agentes, que tinham
de viver sob as regras e disciplinas da instituicéo.

Quando fui aluna do Auxiliadora com o fim de me preparar para o
exame de admissdo, tive que ser interna e viver sob as concepcoes
religiosas das freiras. Era um tempo que ndo me deixava escolhas, era
viver como demandavam as regras. Anunciada uma ordem, ela
deveria ser cumprida sem questionamentos. Havia certas
peculiaridades de comportamento no circulo religioso que geravam
conflitos enormes dentro dessa condigdo infanto-juvenil (e digo no
plural porgue nédo fui a Unica), que ainda nao sabia discernir o que era
regulamento ou autoritarismo. (MACHADO, 2009, p. 16).

Gilka Martins revela a forga formadora do habitus religioso durante sua

permanéncia no ensino secundario, e acrescenta ainda que pela agdo pedagogica
utilizada pela instituicdo atraves de um habitus cultivado pela disciplina. O
regulamento, o siléncio, as ordens e a falta de liberdade sdo marcas desta acdo. Este
habitus revela-se nas memdrias de Oliva Enciso, que também frequentou o Curso de
Contador na Escola do Comércio Dom Bosco (1932), e o Curso Normal no Colégio
Nossa Senhora Auxiliadora (1934).

Eu tinha entrado na Associagdo das Filhas de Maria e no Manual
estava escrito que ninguém podia fazer melhor do que uma Filha de
Maria e num livro de Marden também li: “Se perfeito em tudo o que
fizeres” [...]. Eu ia a missa e punha uma finalidade espiritual no meu
trabalho, procurando fazer tudo bem e tratando bem a todos que me
procuravam. Assim me tornei benquista. Assisti a 26 entradas de
Prefeitos e todos se tornaram meus amigos. (ENCISO, 1986, p. 28).

O habitus produz toda maneira de se comportar no mundo social, um

reconhecimento préatico e imediato de classifica¢fes sociais. Isto ndo implica reconhecer
quais os conteudos particulares que se revestem os sistemas de relagcdes, mas sim
apreender a estrutura que 0s permeia, ou seja, é por intermédio das regras e da disciplina
que se “opera a incorporagdo das estruturas objetivas”, o que representa os ‘“‘signos
visiveis” de distingdo. A institui¢do escolar confessional, no seu “exercicio legitimo de
poder”, tem como alvo “[...] modificar em bases duradouras ¢ em profundidade a préatica
e a visdo de mundo dos leigos.” (BOURDIEU, 2011, p. 88).

O acesso ao ensino secundario influiu na trajetéria de Gilka Martins, por ter sido

estudante do internato, representou o reconhecimento do investimento nos capitais
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escolar e cultural da familia numa instituicdo tradicional. Proporcionou sua atuacéo
como uma mulher trabalhadora e participante dos acontecimentos, ao lado do pai, da
historia de Campo Grande. Depois de concluir os seus estudos secundarios, trabalhou
em diferentes 6rgdos publicos e tornou-se a primeira mulher em Mato Grosso a
comandar um Tabelionato, o 7° Cartério de Notas, Registros de Imdveis - 28
Circunscricao.

Pierre Adri revela que ao acessar 0 ensino secundario sentiu-se distinguido, o
Colegio Dom Bosco representava uma confianga na sociedade. A escola proporcionou
aos seus estudantes “[...] suporte para prosperarem nas suas dignas profissoes liberais
escolhidas do mesmo modo para o correspondente destaque na respectiva comunidade”
(ADRI, 2005, p. 106).

A escola é responsavel pela aquisicdo do capital escolar e determina as
distingBes entre os individuos, ou seja, 0 volume de capital escolar, em conjunto com
outros capitais (cultural, econdmico e social) mantém as distancias entre as classes, por
isso que “[...] o capital escolar permanece também forte nos campos ndo abrangidos
pelo ensinamento da escola” (BOURDIEU 2007, p. 17).

Nas memdrias de Pierre Adri observa-se que o capital escolar possuido pelos
ensinamentos do Colégio foi incorporado e depois materializado, gerando uma distin¢ao
escolar que mobilizou as disposi¢cdes para a inser¢do no ensino superior e no campo
social. Principalmente ao representar a distincdo produzida pelas praticas esportivas
realizadas no Colégio Dom Bosco. Aponta, ainda, que o esporte criou disposicdes e
praticas que influiram em sua trajetoria, no seu olhar sobre competicdo e nas relaces
sociais.

Até hoje aqueles maravilhosos momentos de gloria e de descontragéo,
motivados pelas brincadeiras e pelas gozacGes sobre futebol integram
como lembranga o cotidiano de cada aluno numa alusdo inesquecivel e
acima de tudo marcada pela emocéo daqueles belos dias onde jovens
se deleitavam em contar as suas vantagens junto aos colegas de classe,
assim como da outra, formando aquela integracdo onde imperava
acima de tudo a fraternidade [...] (ADRI, 2005. p. 78).

As praticas e competicbes sdo reconhecidas como disposigdes praticas do

esporte que constitui nos agentes sociais 0 sentido do jogo e as suas regras, contribuindo
para o jogo social. A institui¢do escolar contribui para constituir as “disposi¢des gerais e
transponivel da cultura legitima”, transmitidas por estratégias objetivas de saberes e
praticas escolarmente reconhecidas e que cooperam para classificar uma classe social.
(BOURDIEU, 2007).
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O ensino secundario, principalmente a prética de esportes, direcionou a trajetoria
de Pierre Adri. ApOs terminar os estudos secundarios formou-se advogado pela
Faculdade de Direito da Universidade Federal Fluminense em 1970. Na década de
1980, exerceu respectivamente as profissbes de jornalista e radialista esportivo em
varios orgdos da imprensa regional. Foi o primeiro presidente da Associacdo dos
Cronistas Esportivos do Mato Grosso do Sul (ACEMS) e de outras instituicGes ligadas
ao esporte na regido sul do Estado.

Em sintese, observa-se nas memorias escritas de Oliveira (1986), Enciso (1986),
Machado (2009) e Adri (2005) que o0 acesso ao ensino secundario representou-lhes as
disposicdes iniciais para a insercdo em novos campos sociais ao obterem um diploma
de Ensino Secundéario reconhecido. O diploma conferido por instituicbes escolares
reconhecidas atribui-lhes o reconhecimento do capital escolar e garantia de disposicdes
na insercdo social, influenciando nas trajetdrias sociais e profissionais. Ndo se pode
afirmar que todos os estudantes secundaristas modificaram suas trajetorias social e
econbmica, pois neste trabalho apresentamos apenas as memorias de quatro ex-

estudantes, entre muitos outros que o frequentaram.

Considerac0es finais

Neste trabalho focalizamos duas contribuicdes relevantes para a Historia da
Educacdo. A primeira, a proeminéncia de trabalhar com fontes memorialisticas,
biografias e autobiografias, como material empirico na producdo do conhecimento da
historiografia regional do ensino secundario. Na compreensdo que toda obra literéria €
um produto histdrico, que mantém em si uma finalidade e objetivos especificos de
produzir e reproduzir as produgdes simbdlicas de um campo. Assim, tornam-se fontes
inesgotaveis de analise na composi¢do de estudos historiograficos produzidos no campo
da educacéo, por representar a memoria individual relacionada a memoria coletiva.

A segunda contribuicdo, a construcdo do conhecimento de que agentes de
classes populares, mesmo que em minoria acessaram ao ensino secundario, na
contramao de estudos historiograficos que reconheceram o ensino secundario como um
tipo de ensino destinado aos grupos das elites (RIBEIRO, 1982; ROMANELLI, 1980,
entre outros).

Nas anéalises obras memorialisticas observamos como agentes oriundos de
classes menos privilegiadas socialmente acessaram ao ensino secundario em Campo

Grande, no sul de Mato Grosso, no periodo de 1920 a 1960. Tendo em vista que 0

382 Reunido Nacional da ANPEd — 01 a 05 de outubro de 2017 — UFMA — Sao Luis/MA



15

ensino secundario neste periodo foi reconhecido como um tipo de ensino destinado a
formagéo dos filhos das classes privilegiadas com vistas ao ensino superior.

Em Campo Grande, no periodo de 1920 a 1960, o acesso ao ensino secundario
foi oportunizado aos individuos de meios populares, seja por investimento da
municipalidade ou investimento familiar. As instituicGes escolares privadas, mesmo
sendo um tipo de escola destinada as classes privilegiadas da sociedade, proporcionou
as classes médias e trabalhadoras o acesso a escolarizacdo secundaria, em seus
diferentes tipos de ensino. Estas certificaram os agentes de uma maneira regulamentada
e institucionalizada, que tendeu a inferir em suas trajetorias sociais e favoreceu uma
ascensdo social, econémica e simbdlica.

Cabe ainda destacar, que Oliva Enciso e Luiz Alexandre de Oliveira, por terem
sido estudantes secundaristas bolsistas, participaram ativamente do processo
educacional da cidade e buscaram garantir e organizar o desenvolvimento da educagéo
secundaria, principalmente no acesso ao ensino secundario as classes menos
privilegiadas. Luiz Alexandre de Oliveira dedicou-se ao Colégio Oswaldo Cruz e Oliva
Enciso ao Ginasio Bardo do Rio Branco. Ambos tiveram por objetivo oferecer acesso a

educacao secundaria aos estudantes da classe trabalhadora.
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