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A FORMAGAO DOCENTE SOB O CRIVO DA HISTORIA

1 INTRODUGAO

Esse escrito versa sobre a tematica formacao de professores. Um tema caro
para o campo da educagao e que vem tomando proporgdes de estudos significativas
devido a sua relevancia e magnitude na formagao e qualificacdo de educadores
comprometidos em melhorias na sua pratica social. Para a realizacdo do estudo
foram levantadas as seguintes questbes: quais os marcos da formagdo de
professores na historiografia educacional brasileira? Como tais indicativos dialogam
com sua configuragdo contemporanea? Estas inquietagbes permeiam as analises
desse escrito, que visa delinear uma breve trajetéria da formagao de professores na
cena nacional. Considera-se pertinente que os profissionais possam conhecer a
histéria da sua profissdo, com intuito de entender as lacunas e os avangos
presentes até a atualidade. Trilhou-se um exame tedrico, de cunho bibliografico,
com suporte nas ideias de Freitas e Biccas (2009), Gondra e Schueler (2008) ,
Vicentini e Lugli (2009) e N6voa (2017).

O texto esta estruturado da seguinte forma: apds apresentacédo da tematica,
busca-se evidenciar alguns marcos da histéria da formacao e da profissionalizagao
docente no Brasil, a criagdo de instituicbes formadoras, as condigcdes de trabalho
dos professores e como se consolidaram os movimentos de organizagao docente,
elementos que servem de mote para olhar o presente. Posteriormente,
foram apresentadas as consideragdes finais do escrito.
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2 DESENVOLVIMENTO

A histéria da formagao docente no Brasil consolida-se em meio ao arduo
processo de desvalorizacdo, interferéncia do Estado e de Iutas por melhores
condigdes de trabalho. Conforme Vicentini e Lugli (2009), as instituicbes especificas
para a preparacdo docente datam a partir do século XIX, ndo havendo
anteriormente uma formacgao direcionada e destinada para a atuacdo docente. Em
complemento, os autores Gondra e Schueler (2008) ressaltam que ao longo do
século XIX, houve a criagdo de leis e regulamentos relativos a instrugdo publica e
ao recrutamento docente, em diversas instancias que buscaram impor regularidade
e controle nos mecanismos de constituicio dos quadros docentes em que se
observa pelas regras de exame, concurso, selegdo e nomeacado de professores
publicos.

Para melhor contextualizar, € imprescindivel remeter ao Brasil Império,
momento em que as Aulas Régias foram instituidas como modelo de ensino a fim
de substituir o ensino dos jesuitas. Nele, o professor era selecionado através da
prova de moralidade atestada pelo padre da pardquia e deveria ter propriedade do
conteudo que iria ensinar. Com relacdo aos mestres das primeiras letras, esses
deveriam saber ler, escrever e contar. Ainda, é pertinente mencionar o método
Lancaster, o qual contava com um treinamento de monitores para controle dos
alunos, estabeleciam a comunicacao desses alunos com o professor. Esse modelo
recebeu muitas criticas, uma vez que nao havia eficiéncia e até sua implementacao
era dificultada pela falta generalizada dos aparelhamentos pedagodgicos que
demandam esse método.

Estabeleceu-se posteriormente dois novos modelos formativos mais
complexos, apresentados por Vicentini e Lugli (2009). O primeiro, ainda no império,
diz respeito ao sistema de professores adjuntos, o qual nomeavam os melhores
alunos entre 12 e 13 anos e recebiam um pequeno pagamento para realizar esse
oficio. O segundo, das Escolas Normais, data o periodo republicano, que a
principio, eram de responsabilidade dos governos provinciais e a qualidade do seu
funcionamento dependia de cada Estado. Nelas, o ensino ficava a cargo de um
unico professor, que julgariam posteriormente se o aluno estaria apto ou n&o a
lecionar. De acordo com o autor supracitado, a disseminagdo das escolas normais
se dava de modo lento, justificado pelo seu alto custo, j& que eram necessarios
professores especializados e com edificios proprios. Tendo em vistas essas
limitagdes e que era preciso garantir a todos os alunos professores minimamente
preparados para a docéncia, aconteceu uma transformacdo do curso primario
complementar em cursos de formacdo de professores, nessa perspectiva, foi
acrescentado 1(um) ano de pratica de ensino.
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Com a crescente demanda por professores se estabelece dentre mais um

modelo de formagao, o Curso Primario Complementar, possuindo como critério de
selegao, o fim dos estudos no primario. Mas com intuito de propor melhorias na
formacao de professores, foi estabelecida a Lei Organica n. 8530 de 02/01/1946.
Nela, pretendeu-se, como aponta Vicentini e Lugli (2009), regular a quantidade de
horas semanais de aula, bem como a forma que o programa das disciplinas deveria
ser organizado, estabelecendo ainda que essa modalidade fosse gratuita.

Com a reorganizagao do colegial todos os cursos oferecidos em segundo
grau passaram a ser profissionalizantes, levando a extincdo do Ensino Normal
Primario ou Complementar. (VICENTINI; LUGLI, 2009). Com a queda no Ensino
Normal, modalidades de formagédo de professores surgiam com o intuito de sanar
as lacunas e déficits existentes na pratica pedagogica.

Destaca-se como escolarizagdo minima para atuar na docéncia a
Habilitacdo Especifica para o Magistério, um curso de 3 anos em nivel de segundo
grau, podendo lecionar da 12 a 42 série. E ainda o surgimento dos Centros
Especificos de Formagao e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), que tinham
por intuito fortalecer as condigdes de formagao ofertadas aos professores. O curso
tinha duracdo de 4 anos e no curriculo contava com aulas de reforgo,
desenvolvimento de projetos e atividades que visavam enriquecer os conteudos das
disciplinas. (VICENTINI; LUGLI, 2009). Nesse contexto, o curso de pedagogia
como formagédo de nivel superior surge com o intuito de formar técnicos em
educacdo quando bacharelado. Para lecionar, era preciso cursar uma licenciatura
na Faculdade de Educacéo.

Vicentini e Lugli (2009) destacam que para compreender como ocorreram
os processos de profissionalizagdo docente no Brasil é preciso se atentar as
condigbes de trabalho, os lugares utilizados para o exercicio do magistério, as
formas de selegcao (ou a falta delas), o salario e o controle do trabalho que estao
presentes nos discursos sobre os sistemas de ensino brasileiros, revelando a
tentativa criar um modelo escolar para o pais. No entanto €& necessario
compreender que os processos de organizagéo e racionalizagdo dos sistemas de
ensino, eram vinculados as caracteristicas e as disponibilidades financeiras de
cada estado brasileiro. Dessa maneira, é imprescindivel que ao percorrer o
caminho da formagdo docente, bem como a profissionalizagdo docente sejam
destacados os aspectos mais amplos e complexos. Corroborando com essa ideia,
No6voa(2017) afirma que a desprofissionalizagcado manifesta-se de formas muito
distintas, incluindo niveis salariais baixos e dificeis condicbes nos espacos
escolares, bem como processos de intensificagdo do trabalho docente por via de
l6gicas de burocratizag&o e de controlo.

Acerca das condigbes de trabalho dos professores, observa-se forte
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influéncia do Estado, estabelecendo critérios de selegdo, de -curriculo, de

fiscalizacdo e de ensino. A realizagao de concursos publicos, garantem estabilidade
aos futuros docentes, tendo em vista que a categoria de substitutos era delicada,
pois dependia dos chefes politicos locais. (VICENTINI; LUGLI, 2009). E cabivel
mencionar que o critério de selegdo do concurso era bastante extenso e se dividia
em 4 fases: prova escrita, oral, didatica e pratica. O que tornava o processo extenso
e demasiadamente cansativo e, muitas vezes, ndo avaliava as reais condi¢des de
trabalho do docente.

Dentre as principais dificuldades encontradas para a realizagao do ensino,
encontra-se a escassez de prédios adequados para o ensino, falta de recursos
minimos nos ambientes de ensino, tais como ventilagcdo, agua e materiais
escolares, caréncia de mobiliario adequado, minima remuneragcédo e extenso
numero de alunos matriculados e em sala de aula. No que se refere ao ensino
publico, vé-se que a remuneragao dos professores era insignificante, o que refletia
na qualidade do ensino e muitas vezes, tornavam o magistério uma segunda opg¢ao
de trabalho e até mesmo uma forma de realizar uma pequena renda extra.

Ainda com relacédo aos ordenados, nota-se maior prestigio aos professores
que lecionavam as disciplinas mais “nobres”, ou seja, conteudos destinados a elite
que se formaria para cursos de ensino superior, € menor reconhecimento aos
mestres das primeiras letras, conforme destacam Vicentini e Lugli (2009, p. 91).
Trazendo para a realidade, normalmente, quanto maior o nivel de ensino, maiores
os salarios ofertados aos professores.

Nesse sentido, nota-se que as reivindicagdes realizadas por professores
tiveram papel relevante em prol de melhores condigbes de salario e trabalho. Os
movimentos realizados pela categoria, como € o0 caso da Associagdo dos
Professores do Ensino Secundario e Normal (APESNOESP), fundada no ano de
1945 em Sao Paulo, foi pertinente para dar visibilidade as pautas necessarias
naquele momento, com destaque para aumento dos salarios e pagamentos
realizados no prazo estabelecido.

Ainda, percebe-se que ao longo da historia, a implementacdo de
legislacbes foi pertinente para a categoria docente, bem como para propor
melhorias na educagao, frutos de movimentos sociais que reivindicaram o acesso e
a permanéncia no ensino, como sinalizam Freitas e Biccas (2009). Ressalta-se a
Lei das Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB), como marco fundante na educacéo.
Nela, além de destacar o ensino publico e gratuito, elucida-se a divisdo dos niveis
de ensino, em Pré-escola, Ensino Fundamental e Médio e também a necessidade
da formacao de professores que atuam na educacgado basica em nivel superior.
(VICENTINI; LUGLI, 2009).
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Desta feita, vé-se que ao longo da histéria, a profissdo docente passou por

diferentes contextos no ambito educacional que foram pertinentes para a efetivagao
da profissdo professor. Ainda, os diferentes fatos que marcaram essa historia
influenciaram para que houvesse melhorias em aspectos que tangem a profissao,
entretanto muitas lacunas e anseios ainda se fazem presentes na atualidade e
refletem perdas de direitos trabalhistas, extensa carga de trabalho, desvalorizagao
salarial e condi¢cdes de trabalhos precarias que se expressam em salas de aulas
lotadas, escassez de materiais didaticos e falta de mobiliario adequado. Em
consonancia, Névoa (2017) aponta que o primeiro passo para que acontega a
mudanga é reconhecer a existéncia de um problema. Nas ideias do autor, ha quem
defenda que as estruturas atuais da formagao de professores sao adequadas e que
0 Unico “problema” é a falta de apoio, de condi¢des ou de recursos, nao se fazendo
necessaria a mudanga e ainda complementa que existem, na atualidade, muitas
iniciativas e experiéncias que buscam um novo caminho para a formagao de
professores. As mais interessantes e reflexivas propostas pontuam uma formagéao
profissional dos professores, algo que parece simples, mas que define um rumo
claro: a formagao docente deve ter como matriz a formagao para uma profissao.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

No decorrer do escrito, foram apresentados recortes que marcaram a histéria
da formacdo docente, com destaque para a criacdo das instituicbes que formam
esses profissionais, as condigdes de trabalho dos professores e também os
movimentos de organizagdo docente que se consolidaram a fim de firmar a
categoria.

Dessa forma, conhecer essa trajetdria possibilita identificar os percalgos e as
lutas que ocorreram em prol de direitos, melhorias de trabalho, visibilidade e de
reconhecimento para a profissdo, com destaque para a necessidade de politicas
publicas permanentes que valorizem os docentes. Ainda, a luz do percurso histérico
formativo dos professores, vé-se que foi marcado pela criagdo de instituicbes
formadoras que foram precursoras para repensar uma profissdo qualificada e
reflexiva.
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