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FORMACAO DE PROFESSORES E LITERATURA INFANTIL: novos olhares para

vivéncias cotidianas nas salas de alfabetizacao
1.INTRODUCAO

Ao adentrar nas escolas de Ensino Fundamental, mais especificamente nas turmas de
1° e 2° ano, nos deparamos com salas de aulas que remetem a um ambiente alfabetizador, com
o alfabeto exposto, numerais, trabalhos coletivos e obras confeccionadas pelas criangas. E
muito provavel encontrar uma prateleira com livros infantis, denominado ‘“cantinho da

leitura” ou algo parecido, onde as criangas tenham livre acesso para manusea-los.

Ter essa liberdade de acessar os livros no momento que desejarem ¢ ideal para
fortalecer a autonomia da crianca, familiarizd-la com o livro infantil, envolvé-la com os
diversos tipos de leituras, ampliar seus conhecimentos sobre as historias e avangar no seu

interesse pelo acesso a outras.

Mergulhar nos encantos e nas possibilidades que a literatura infantil proporciona,
reflete no desenvolvimento da oralidade da crianga, na criatividade, na leitura e na escrita
dentro de sala de aula, oportunizando ao professor meios para dialogar, juntamente com as

criangas, sobre o trabalho com textos literarios.

O professor alfabetizador, conhecedor do trabalho com a literatura infantil, pode
desenvolvé-lo agregando os contetidos da sua rotina (portugués, matemadtica, ciéncias,
geografia, historia e outros) e, também, tematicas pertinentes a sua faixa etaria (autonomia,

identidade, bullying, etnias, deficiéncias, género, orientagao sexual, velhice, padroes estéticos,
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entre outros). Mas, como a formagdo de professores pode contribuir para a utilizagdo da

literatura infantil como recurso didatico em sala de aula?

As formacgdes de professores sdo parte do aprendizado coletivo e das interacdes
necessarias para amadurecer o desenvolvimento deste estudo, em coparticipagdo entre
professor e pesquisador, segundo Gasparotto; Menegassi (2016), e de grande relevancia ao
trazer reflexdes aos professores sobre sua pratica e ajudar os formadores na diminui¢dao do
distanciamento entre academia e escola. Estreitar os lagos entre a teoria das formagoes e a
pratica em sala de aula faz emergir muitas possibilidades de trabalho com a literatura infantil
e as criangas. E foi assim, que surgiu o interesse por essa tematica: a partir da necessidade de

contribuir com a formacgao dos professores do Ensino Fundamental.

Com relagdo aos objetivos, buscamos apresentar aos professores e coordenadores
pedagdgicos um novo olhar sobre o trabalho como a literatura infantil, a partir da observacao
das necessidades especificas apresentadas por cada turma, bem como organizar estudos sobre

as tematicas apontadas como mais relevantes e elaborar atividades contextualizadas com elas.

A pesquisa ¢ qualitativa, por estudar as particularidades dos individuos e entender o
comportamento de determinado grupo-alvo. (MATTOS, 2001) E do tipo intervengdo, por nos
permitir compreender e atuar em sala de aula, e colaborativa, estreitando lagos entre escola e
academia, o que ajuda na elaboragdo da proposta teérico metodoldgica segundo Gasparotto e
Menegassi (2016).

Com a necessidade de entender melhor o que pensam os professores sobre a literatura
infantil e seu uso na rotina de sala de aula, como a utilizam e com qual frequéncia,
elaboramos uma breve entrevista, semiestruturada, aplicada na escola Municipal UEB Pedro

Marcosini Bertol em Sdo Luis do Maranhdo.

Para aprimorar o conhecimento dos professores sobre a literatura infantil, destacamos
as vivéncias com a literatura infantil, o processo de formacdo dos professores e suas
contribui¢cdes em sala de aula, em seguida, os resultados que foram alcangados durante a

pesquisa.

2. NOVOS OLHARES PARA VIVENCIAS COTIDIANAS NAS SALAS DE
ALFABETIZACAO

2.1. Vivéncias com a Literatura Infantil

Desde cedo a crianga tem contato com o livro infantil. No mercado de produtos infantis
¢ possivel encontrar livros de facil manuseio para bebés, livros emborrachados proprios para
acompanha-los no banho, livros quebra-cabeca, livros sonoros, livros mosaicos, entre outros
que fazem com que a crianga se sinta atraida e encantada pelas suas imagens, cores ¢ formas

antes mesmo de conhecer o seu conteudo.

Livros de contos, de fabulas, de lendas, de poemas, de poesias, entre outros, podem e
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devem fazer parte do acervo que o professor oferece aos seus alunos. Coadunando com o
exposto, Goulart (2015, p. 29), afirma: “Ouvindo historias, construindo textos coletivos,
dramatizando, brincando com as palavras (na poesia, no trava-lingua, nos jogos cantados,

entre outros), a crianga vai adentrando o mundo da linguagem escrita”.

Trabalhar a literatura infantil em sua diversidade, estimular a leitura, relacionar com
outros temas, fazer com que a crianga conte, reconte, crie e recrie personagens, contextos,
cenarios e finais, aprimorando a sua criatividade através da historia apresentada, ¢ o que o
livro infantil faz. A sua escolha mexe com uma infinidade de sentimentos, de culturas, de

personalidades e de linguagens e contribui significativamente em sua aprendizagem.

Cada livro infantil suscita oportunidades para abrir didlogos, explorar imagens,
ampliar vocabulario, conhecer signos linguisticos, interagir com os colegas, expressar-se e
posicionar-se em um ponto onde professor e aluno irdo compartilhar das emocgdes, das
davidas e dos questionamentos levantados por ele. Ele também tem o poder de envolver ndo
sO criangas, mas também adultos interessados em desvendar os mistérios e delicias que cabem

nas suas paginas.

Apropriar-se dessas ferramentas promove momentos significativos, validos dentro e
fora da sala de aula, aprimorando o olhar critico sobre o livro infantil e propiciando
metodologias voltadas para seu uso com direcionamento adequado. Para isso, € necessario

investir na formacao docente.
2.2. Formacao de professores e sua contribui¢ciao na pratica de sala de aula

Sabemos que no processo de formacao do professor, desde a formagdo inicial até
formagdes continuadas e sua experiencia pratica, existe o amadurecimento profissional, a
desmistificacdo de algumas praticas e o enriquecimento de saberes que procedem da

profissdo. Mas esse amadurecimento nao se da do dia para noite.

O professor ¢ um eterno aprendiz, aprende nas formagdes (inicial e continuada),
aprende com seus pares, aprende na pratica, na a¢ao e na reflexao e ¢ essa aprendizagem que
o leva a construir caminhos metodologicos adequados para o desenvolvimento do processo de
ensino aprendizagem.

A formagdo de professores costuma ser alvo de pesquisas quando se quer falar em
qualidade na educagdo. Mas ¢ objeto importante de andlise, quando se pretende

compreender o exercicio da profissdo, tanto na dimensdo pratica, quanto na dimensao
da sua organizagdo enquanto categoria profissional. (IBIAPINA, 2004, p.64-65)

Desta maneira, ao ter conhecimento de si, da sua sala de aula e das necessidades de
suas criancas, o professor elabora estratégias para alcangd-las de maneira produtiva e a
formag¢do permite (ou deveria) o aperfeicoamento de técnicas e métodos a serem
desenvolvidos.

A formagdo continuada de professores tem sido objeto de politicas publicas que visam
a melhoria do ensino. Essas politicas concretizam-se, sobretudo, com o oferecimento
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aos professores de palestras ou cursos ministrados por pesquisadores, sobre as
inovagdes pedagogicas que acentuam o papel do aluno na constru¢do dos seus saberes.
Em contraposi¢do a essas propostas, ocorrem intervengdes cada vez mais diretas no
trabalho docente, gerando resisténcias e protestos do professorado. (MICOTTI, 2009,
p-263)

Apesar de sua importancia, a abordagem do formador frente ao professor nesse
processo pode definir o sucesso ou fracasso do que sucede a formac¢do. Um formador
preparado, disposto a conhecer a realidade onde estao inseridos escola, professores e criangas,
capaz de pensar conjuntamente estratégias que ressignifiquem a aprendizagem, torna sua

presenca agradavel.

Do contrario, agdes prontas, impositivas, sem levar em consideragao as necessidades
da escola e as possibilidades dos professores, além de gerarem mal-estar, ndo cumprem com a
finalidade da formagao de professores, que segundo Pimenta (1997 p. 12) ¢ a “reelaboragao
constante dos saberes que realizam em sua pratica, confrontando suas experiéncias nos

contextos escolares”.

Ressaltamos que o formador deve ter humildade para iniciar esse trabalho, colocando-
se como alguém que esta ali para fazer parte e colaborar e ndo para fazer julgamentos, para
que o docente ndo se sinta invadido em seu espaco, nem pressionado a fazer algo que nao
deseja e esteja a vontade na conducdo dos trabalhos em sala de aula. “Nossas experiéncias
como pesquisadora e docente tem demonstrado ‘uma certa rejeicdo’ por parte de alguns
docentes da educagao fundamental em participar de pesquisas propostas por Universidades”
(CABRAL, 2012).

Os didlogos entre formador e docente sdo valorosos no sentido de verificar o interesse
do professor com o objeto de estudo e coletivamente construir, tragar metas e distribuir
tarefas. A medida em que o trabalho se desenvolve, vao surgindo os questionamentos que sao

imperativos nessa dinadmica.
2.3. Resultados e discussoes da pesquisa

No segmento do Ensino Fundamental ouvimos muito sobre a Literatura Infantil, surgindo o
interesse em saber como os professores a veem e como a utilizam. A pesquisa foi realizada
em uma escola Municipal, com seis professoras, todas pedagogas, no turno vespertino, que
atuam em turmas de 1° e 2° ano, e responderam a entrevista semiestruturada realizada em
junho de 2022.

Em pergunta aberta sobre “O que ¢ a literatura infantil?”, todas as professoras
associaram ao livro infantil. Trés professoras destacaram “a imersao no mundo da fantasia” e
ressaltaram também que “o livro infantil estimula a criatividade”; duas disseram que “‘a
literatura infantil desperta emogdes na crianga ¢ apenas uma disse ajudar na ampliagdo do

vocabulario”.
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Em pergunta fechada sobre qual a frequéncia semanal no uso dos livros infantis,
metade das professoras (trés) responderam que utilizam todos os dias; duas professoras
responderam que utilizam trés vezes na semana, enquanto apenas uma disse utilizar duas
vezes na semana. Essa frequéncia de leitura do livro infantil, traz “competéncias ligadas a
compreensdo do texto e, consequentemente, a satisfacdo que este proporciona a crianga”.
(FARIA, 2015, p.18)

Com relagdo aos tipos de textos literarios utilizados no planejamento mensal dentre
contos, fabulas, parlendas, poemas, poesias, trava-linguas e quadrinhos, as professoras foram
unanimes na utilizagcdo dos contos. Cinco professoras relataram utilizar fabulas e parlendas;
quatro professoras, poemas e poesias e trés quadrinhos e trava-linguas, refor¢ando que “os
contos de fadas, lendas em geral de todos os povos, fabulas e historias populares continuam a
ser apreciadas e a fascinar criangas e adultos” (FARIA, 2015, p.24)

Ainda com pergunta fechada quanto ao livro infantil em sala, trés professoras
disseram utilizd-lo no inicio da aula; duas, no final da aula e apenas uma relatou utilizar
juntamente com as disciplinas, enquanto outra disse utilizar em outro momento, sem
especificar qual. O momento de uso do livro infantil reflete demandas diferentes quanto ao
direcionamento das atividades, por isso, “ser leitor de literatura na escola ¢ mais do que fruir
um livro de ficgdo ou se deliciar com as palavras da poesia. E também posicionar-se diante da
obra literaria” (COSSON, 2012, p.120)

No que tange ao papel do livro infantil em sala de aula, cinco professoras escreveram
que “ele ajuda no processo de leitura e escrita da crianga e amplia a criatividade e
imaginacao”. Trés professoras escreveram que “ajuda a complementar tematicas trabalhadas

em sala de aula”.

Por fim, ao perguntar qual a relagdo que a professora estabelece entre o livro infantil e
o processo de aprendizagem dos alunos, as professoras destacaram que “‘ele ajuda no processo
de alfabetiza¢do”, “no desenvolvimento da oralidade e da escrita”, “estimula o prazer da

leitura” e “no desenvolvimento das habilidades sociais, emocionais e cognitivas”.

Em conversa com a Coordenacdo da escola, constatamos que nunca houve uma

formacao de professores voltadas para a tematica de Literatura Infantil.
3. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das entrevistas com as professoras e percebendo algumas inquietacdes sobre o
uso da literatura infantil na rotina de sala de aula, pudemos entender a necessidade de
Formacgao Continuada para professores alfabetizadores. Os conhecimentos que elas possuiam
sobre a literatura infantil foi o ponto inicial para os estudos sobre temdtica e a escolha das
estratégias do formador juntamente com a coordenadora e as professoras. Elencar as etapas
desse processo ajudou na escolha de livros adequados a idade das criangas e nas sugestdes de

atividades para essas turmas.
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Deste modo, alcangamos nosso objetivo ao apresentar aos professores e coordenadores
pedagogicos possibilidades para o trabalho como a literatura infantil, a partir da observagao
das necessidades especificas apresentadas por cada turma, bem como organizagao dos estudos
sobre as tematicas apontadas como mais relevantes, seguidas da elaboracdo de atividades
contextualizadas com elas. Os professores foram orientados a fazerem registros das atividades

para reflex@o sobre sua acdo e possiveis ajustes.

O planejamento semanal das professoras agregou a literatura infantil em varia
atividades e pausas, avancos e encaixes foram feitos, visto que o transcorrer das atividades
depende do retorno dado pelas criancas. Entender que a literatura infantil traz consigo
variedade de propostas no fazer pedagodgico oportunizou momentos riquissimos de

aprendizagem, ndo somente para elas, mas para todos que estavam envolvidos.
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