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A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NO NORTE DO ESPIRITO SANTO E SEU
DIALOGO COM A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO ATRAVES DO DO PLANO DE
ESTUDO

1 INTRODUCAO

A Pedagogia da Alternancia ¢ adotada pelos Centros Familiares de Formacdo em
Alternancia — CEFFAs e tem expressivo reconhecimento enquanto sistema educativo no
Brasil e no mundo (TELAU, 2015). Em seu desenvolvimento ela se aproxima de diferentes
perspectivas tedrico-metodologicas, no Brasil, a Pedagogia da Alternancia adotada pelos
CEFFAs, especialmente no Norte do Espirito Santo, estabelece didlogo com as praticas
educativas presentes nos Movimentos Sociais Populares, mais tarde, com o Movimento de

Educacao do Campo, que vao também delineando seus principios e metodologias.

Um elemento essencial da Pedagogia da Alternancia nos CEFFAs do Norte do Espirito
Santo, ¢ o Plano de Estudo, buscamos aqui identificar o didlogo que este estabelece com as
proposicdes da Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire. As discussdes apresentadas neste
texto compdem construgdes iniciais da pesquisa de mestrado que estd em andamento, onde
discutimos o carater do Plano de Estudo na Pedagogia da Alternancia, se este ¢ um
instrumento de diagnostico, como concebido e apresentado em muitas sistematizagcdes da
Pedagogia da Alterndncia, ou se ¢ o método pedagogico de ensino-aprendizagem, como
afirmam os CEFFAs vinculados a Regional das Associacdes dos Centros Familiares de
Formagao em Alternancia do Espirito Santo - RACEFFAES (TELAU, 2012).

2 O DESENVOLVIMENTO DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NO
BRASIL: APROXIMACAO E INTERCECAO COM A EDUCACAO POPULAR E OS
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MOVIMENTOS SOCIAIS.

O surgimento da Pedagogia da Alternancia se da na Franga, na década de 1930, ¢
motivado pelo contexto de abandono em que vivem os povos do campo neste periodo entre
guerras, a preocupagdo com a educagdo dos filhos e com o trabalho e desenvolvimento do
meio rural, motiva os agricultores na constru¢do de uma possibilidade de acesso a educagao
escolar para os jovens camponeses da época (NOSELLA, 2007/1977). Apesar da aparente
simplicidade e ainda sem nenhuma influéncia académica, a alternancia se expandiu pela
Franca e neste movimento de expansdao acontecem as primeiras sistematizacdes desta

pedagogia, com a contribui¢ao de estudiosos de educagao da época.

No Brasil a Pedagogia da Alternancia chega na década de 1960, no estado do Espirito
Santo, como uma a¢ao do Movimento de Educacao Promocional do Espirito Santo — MEPES
e assume carateristicas pedagogicas proprias, fruto do contexto politico-social do Brasil,
cenario de intensos enfrentamentos de projetos politicos tensionados pela ditadura militar.
Referindo-se a Pedagogia da Alternancia Socorro Silva, (2009, p. 191), afirma que,

Ao chegar ao Brasil, no final da década de 1960, a proposta estabeleceu um didlogo
mais efetivo com as ideias da Educacdo Popular, originadas na Teologia da

Libertacdo, da Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, e na perspectiva de
organiza¢do do trabalho pedagdgico, de Celéstin Freinet.

Este didlogo com organizacdes e movimentos de carater popular delineia a definicao
politico-pedagogica da Pedagogia da Alternancia no Norte do Espirito Santo, onde esta
assume como finalidade a promog¢do de uma educacdo comprometida com a transformagdo da
realidade, inserida em um projeto de carater popular, que prima pela emancipagdo dos
homens e mulheres. Esta finalidade estd imersa na prdxis desenvolvida pelos CEFFAs no
norte do estado (TELAU, 2015).

Como afirma Rodrigues (2019, p. 164), a constituigdo da RACEFFAES demarca esse
posicionamento politico dos CEFFAs no Norte do Espirito Santo, ao tratar desse fendmeno,

ele afirma que,

[...] a organizagdo instituida pelos camponeses assegurou suas agdes marcadas nos
debates da Educag@o do Campo, um projeto de formagdo inicial e continuada dos
educadores, ambicionando novas praticas educativas, orientadas pelas reflexdes dos
demais Movimentos de Educacdo Popular do Brasil. [...] A RACEFFAES buscou
sistematizar orientagdes pedagodgicas para os CEFFAs, tendo a participagdo de
educadores e agricultores na sistematica, num cendrio de inclusdo da Pedagogia da
Alternancia em um novo contexto social e politico do Brasil e do Espirito Santo,
buscando manter a fidelidade dos principios pedagogicos, mas tensionando essas
convicgdes originais a nova realidade do campo. (p. 164).

Como destaca Rodrigues (2019), a insercdo do movimento CEFFA no movimento de
Educagdo do Campo, ¢ também fator de destaque para que a Pedagogia da Alternancia va
afirmando a sua vinculagdo a um projeto de sociedade emancipador, este vinculo se
materializa com intensidades distintas em cada territério. No Norte do Espirito Santo, a
Pedagogia da Alternancia, se encontra com o anseio de promocdo de uma educagdo

emancipadora que muito se aproximava das lutas populares que eram intensas nesse territorio,
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sobretudo os conflitos agrarios de camponeses e quilombolas com os grandes projetos

econdmicos que se instalavam neste espago.

Compreendemos entdo, que apesar de ja desenvolver um trabalho de educacao
apropriada ao campo, a Pedagogia da Alternancia tem grande contribuicdo do Movimento de
Educagao do Campo, para sua delineacdo politico-pedagdgica enquanto pedagogia

emancipadora.

3 A PRAXIS PEDAGOGICA DOS CEFFAs E O DIALOGO COM A PEDAGOGIA
DO OPRIMIDO.

Para a Pedagogia da Alternancia o cerne do seu processo de ensino-aprendizagem ¢ o
Plano de Estudo que ¢ compreendido em duas dimensdes, primeiro enquanto método e
segundo enquanto instrumento. Segundo Telau (2015, p. 2), o Plano de Estudo ¢ o “método
guia da Pedagogia da Alternancia. [...] Enquanto método consiste em orientar que todo
cotidiano e as atividades sejam pensados e consolidados de forma dialética”. Na dimensao de
instrumento, o Plano de Estudo ¢ adotado sempre quando se inicia o estudo de um tema e se
configura como um roteiro de pesquisa a ser desenvolvido com pessoas que vivenciam o
fenomeno estudado, e tem por objetivo evidenciar o conhecimento ja assimilado sobre o
fendmeno, bem como, sua manifestacdo na realidade, para que estes sejam problematizados e

refletidos a luz da ciéncia.

Didaticamente, ilustramos o Plano de Estudo em Passos, que engendram a dinamica de
apreensao dos fenomenos proposto pelo método, sdo eles: Fato concreto — analise —

comparacio — reflexdo — ideia geral.

Estes passos, no entanto, ndo sao uma receita, eles podem se entrelagar, dependendo da
situacdo em que ¢ desenvolvido, o que ndo se pode perder de vista ¢ o principio do método
que corresponde a estudar os fendmenos partindo de sua manifestacao objetiva/concreta,
problematiza-los a partir do questionamento - do didlogo, e refletir sobre eles a luz da teoria,

ou seja, dos conhecimentos cientificos.

Esta ¢ uma chave indispensavel para a efetivagao do Plano de Estudo nos processos de
ensino-aprendizagem, a base da reflexao dos fendmenos precisa ser a ciéncia, se garantimos a
concretude da vida como ponto de partida, mas, na fase da reflexdo dos fendomenos, nao
utilizamos o conhecimento cientifico das diversas areas do conhecimento, abortamos o
método nos processos formativos. A dialética pratica-teoria presente na metodologia do
método Plano de Estudo proporciona as condigdes para problematizagcdo, reflexdo e
elaboragdo de um novo saber e concomitantemente uma nova pratica. Essa mediagao
proporcionada pelo Plano de Estudo possibilita ao sujeito, na sua relacdo com o objeto a ser
conhecido, superar a sua visao imediatista. Como afirma Kosik (1926, p. 13),

A atitude primordial e imediata do homem, em face da realidade, ndo é de um abstrato

sujeito cognoscente, de uma mente pensante que examina a realidade
especulativamente, porém, a de um ser que age objetiva e praticamente, de um
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individuo histérico que exerce a sua atividade pratica no trato com a natureza e com
os outros homens, tendo em vista a consecucdo dos proprios fins e interesse, dentro de
um determinado conjunto de relagdes sociais.

Nesta perspectiva, o Plano de Estudo promove as condi¢des para que os sujeitos partam
da percep¢ao imediata da realidade, problematize-a e, embasados pela ciéncia, desenvolvam
um processo de conscientizagdo, compreendendo a realidade em seu movimento mais real.
Marx (1845/1846, p. 44) afirma que,

A consciéncia é, pois, desde o comego, um produto social, e continuard a sé-lo
enquanto existirem homens. A consciéncia, naturalmente, comeca por ser apenas
consciéncia acerca do ambiente sensivel mais imediato e consciéncia da conexdo
limitada com outras pessoas e coisas fora do individuo que se vai tornando consciente
de si.

A educagdo tem um papel fundamental para que os homens e mulheres possam
compreender a totalidade das relagdes que se estabelecem no mundo, ou seja, para que tenham

as condic¢oes de analisar os diversos fendmenos naturais e sociais de forma critica.

Ao tratar da abordagem dos fendmenos, Paulo Freire salienta a necessidade de que a
investigacdo dos mesmos parta sempre da realidade, do “universo tematico minimo” dos
sujeitos, ou seja, de seu ambiente imediato, da realidade captada neste ambiente sensivel, e
que esta mitificada pela ideia ou cultura dominante na sociedade. Freire (1987), afirma sobre
essa investigagdo, que “[...] se realizada por meio de uma metodologia conscientizadora, além
de nos possibilitar sua apreensao, insere ou comeca a inserir os homens numa forma critica de
pensarem seu mundo” (FREIRE, 1987, p.97).

Freire (ibidem.) destaca ainda, que essa metodologia deve ter como base fundamental o
didlogo, ¢ ele que permitira mediar o processo de educacdo enquanto pratica da liberdade e
permitir aos homens e mulheres irem da “situagdo codificada”, ou seja, a realidade imediata
por eles e elas percebidos, para uma percep¢ao “decodificada”, um fendmeno compreendido
de forma critica em suas manifestagdes e relagdes na sociedade e no mundo. Compreendemos
que esta compreensdo dos fendmenos proposta por Paulo Freire ¢ também a logica que
conduz o método do Plano de Estudo, estando esse apropriado para as condi¢des de ensino-
aprendizagem em todos os espago e tempos da vida-escola. Em seus passos e etapas o Plano
de Estudos propde a problematizagdo e elaboragdo de saberes, sendo ao mesmo tempo, um
processo de aprendizagem (actimulo) e produ¢do de conhecimento.

Envolvendo seus passos em diferentes etapas, o Plano de Estudo promove a relagio da
pratica e da teoria e um movimento constante de “tese — antitese — sintese”. Ele

provoca o questionamento das determinagdes e das verdades e busca analisd-las com
base na ciéncia, gerando um novo conhecimento, que ¢ também dialético.

Para alcancar estes objetivos o Plano de Estudos pauta-se, em trés principios
fundamentais. O primeiro é o principio filosofico da pergunta. O lugar mais seguro
em que se embasa tal principio é a pedagogia da pergunta de Paulo Freire. Segundo
Freire e Faudez (1988), a origem do conhecimento é a propria pergunta; nds ndo temos
a verdade, e ela s6 pode ser encontrada no didlogo, no confronto de diferentes. Esse
conhecimento elaborado a partir do conflito leva a pessoa a uma atitude critica e
criativa em relagdo a realidade, desabrocha a sua semente filoséfica, logo, a educacao
que se pauta na pergunta ¢ emancipadora. (TELAU, 2012, p.06).
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O segundo principio, ji& mencionado anteriormente, € o principio politico da
transformagdo. O Plano de Estudo ¢ uma opg¢do politica, talvez até mais que
metodoldgica. Ao buscar promover o didlogo, o Plano de Estudo rompe com a
dicotomia pratica — teoria e se constrdi como uma praxis emancipadora, que permite a
tomada de consciéncia dos sujeitos que nela se envolvem. Tudo isso se da embasado
no principio metodolégico - a dialética_(que é o terceiro principio), ou a propria
prdaxis, na promoc¢ao da reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para transforma-
lo.” (FREIRE, 1987, p.38, apud, BRUM e TELAU 2016, p.10)

Para Paulo Freire uma educagdo critica e libertadora exige coeréncia e fidelidade as
condi¢cdes materiais e historicas de cada época, bem como, o compromisso € a
responsabilidade ética por nossa acdo no mundo, estes elementos sdo materializados na
Pedagogia da Alternincia através do Plano de Estudo e da vigilancia constante de seus

principios e de sua metodologia.
3 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo ¢ um campo em disputa, pois ela tem um papel fundamental no processo de
constituicdo/constru¢do dos sujeitos na sociedade. Neste contexto, a Pedagogia da Alternancia
se posiciona junto aos projetos de educacdo que objetivam a promo¢do de uma formagdo
omnilateral, compreendendo que, como afirma Freire (1975) “[...] a neutralidade na educacao

¢ impossivel, como impossivel ¢, por exemplo, a neutralidade na ciéncia”.

O método da Pedagogia da Alternancia, o Plano de Estudo, segue este objetivo, através
de seus principios e passos, busca desenvolver as condi¢cdes de ensino-aprendizagem que
promovam processos de conscientiza¢do, que provoquem uma atitude de reflexdo critica do

mundo e das relagdes sociais que se estabelecem.

Ainda existem muitos aspectos a serem debatidos sobre o Plano de Estudo, sua génese
e o movimento de ressignificacdo que este viveu no processo de expansdo da Pedagogia da
Alternancia no Brasil, o papel dos educadores e educadoras no seu desenvolvimento, dentre

outros que vao contribuir na percep¢ao de sua fungdo nos processos pedagogicos.
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